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O nascimento do pensamento € igual ao nascimento de
uma crianca: tudo comeca com um ato de amor. Uma
semente ha de ser depositada no ventre vazio. E a
semente do pensamento € o0 sonho. Por isso 0s
educadores [e educadoras], antes de serem
especialistas em ferramentas do saber, deviam ser
especialistas em amor: intérpretes de sonhos.

Rubem Alves
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APRESENTACAO

A escola é um espaco para que o (a) aluno(a) se manifeste e tenha
autonomia em seu proprio aprendizado. Nela, direcdo, equipe pedagogica,
professores, funcionarios e comunidade escolar exercem papéis de agentes
mobilizadores e articuladores, atuando no desenvolvimento de diversas acodes
formativas, que séo avaliadas continua e processualmente.

As reflexdes, que sdo constantes, devem nortear o Projeto Pedagogico da
escola e acompanhar a realidade na qual os alunos e alunas encontram-se inseridos
e, a partir delas, estabelecer as diretrizes de trabalho, revendo, adaptando e
atualizando a proposta educativa praticada na escola.

O presente Projeto Politico-Pedagogico é resultado do trabalho coletivo
realizado com todos os envolvidos no processo educacional, professores,
funcionarios, direcao, equipe pedagdgica e comunidade escolar visando o interesse
na melhoria e qualidade do ensino deste estabelecimento de ensino procurando
melhorar e adequar um planejamento participativo para a execucao das acfes para
atingir os objetivos propostos, resgatando a unidade do trabalho escolar e
garantindo que ndo haja uma divisdo entre os que planejam e 0s que executam.

O Projeto Politico-Pedagdgico é um instrumento de fundamental valor
para implantar um processo de ideias e reflexdes dentro de um movimento que vise
aplicar os objetivos e buscar resultados, efetivando assim um ensino de qualidade
na escola pablica. E um esforgo coletivo que exigira resgatar o querer e a vontade
politica da comunidade escolar, consciente da necessidade e importancia para uma
educacdo mais acessivel aos nossos alunos, diante da realidade do meio em que
estd inserido, sendo assim, € diante desta visdo de organizacdo de trabalhos e
metas que elaboramos coletivamente o Projeto Politico-Pedagogico, sendo
discutida, decidida e planejada pelos diferentes segmentos da comunidade escolar,
superando a ruptura entre concepgao e execugao, entre o pensar e o agir dentro da
teoria e da pratica, ciéncia e cultura. Desta forma a acdo fundamental para nortear a
organizacdo do trabalho pedagodgico da escola € a construgcdo de um Projeto
assentado na concepcao de sociedade, homem/cidadéo, escola e mundo que vise a
emancipacao humana, reforcada no esforco integrado e organizado da equipe

escolar, enaltecendo a sua fungéo primordial de coordenar a agdo educativa visando



atingir os objetivos por ela propostos e o compromisso com a formacao do cidadao

para exercer seus deveres e ter seus direitos na sociedade onde esté inserido.

1 — IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

1.1  INSTITUICAO DE ENSINO: Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto
Forti” — EIEF
CODIGO: 00660
1.2 ENDERECO Rua Nossa Senhora do Roccio, n°® 1000, BAIRRO Vila Santana
1.3 TELEFONE (43) 3532-4565
1.4  MUNICIPIO: Cambara CODIGO: 0360
1.5 DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA: 03- Municipal
1.6 NRE: Jacarezinho CODIGO: 17
1.7 ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Cambara
1.8 ATODE AUTORIZAC;AO DA INSTITUIQAO DE ENSINO: Res. n°. 3960/2008
D.O.E. — de 01/09/2008 - Parecer 2702/2018
1.9 ATO DE CREDENCIAMENTO DA INSTITUIC}AO DE ENSINO: Res. n° 218/2012
D.O.E — 10/02/2012
1.10 PARECER DO NRE DE APROVACAO DO REGIMENTO ESCOLAR: n°
71/2017 de 10/11/2017 Ato Administrativo 172/2017
1.11 DISTANCIA DA ESCOLA AO NRE: 20 Km
1.12 LOCALIZACAO: Urbana
1.13 SITE: Nao consta

1.14 E-MAIL: escolamariaalice@outlook.com



1.15 HISTORICO DA INSTITUICAO

A Fundacéo e Instalacdo desta Escola deram-se em 05 de maio de 1953, quando
funcionava anexa a Escola Normal Secundaria de Cambara”.

Posteriormente, atraveés do Decreto n® 16842, de 25 de abril de 1955, ficou criada
a “Escola de Aplicagao de Cambara”.

Em 1968, passou a chamar-se: “Escola de Aplicagdo Rosa Saporski, sob o
Decreto de denominacéao n° 10049 de 06 de maio de 1968, no governo do Dr. Paulo
Cruz Pimentel, por solicitacdo da Camara Municipal de Cambara, em homenagem a
D. Rosa Leinig Saporski, primeira professora normalista nomeada para esta cidade.

Em 26/10/1976, através do decreto n°® 2432/76 baseada na Lei 5692/76, e no
Parecer n°® 67/75 do Ex-Grupo de Legislacdo e Normas Homologadas pela
Resolugao n° 953/76, a “Escola de Aplicacdo Rosa Saporski” e o “Grupo Escolar
Noturno Jodo Mattar” passaram a constituir-se em um uUnico estabelecimento, sob a
Denominacgao de “Escola Rosa Saporski” — Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau”,
pertencendo assim ao Complexo Escolar “Professor Tulio D’ Incau”, Juntamente com
a “Escola D. Carolina W. Lupion” — Ensino de 1° Grau e Ensino de 2° Ciclo.

O Decreto n° 5709/78 de 25/10878, vem completar o anterior, ficando
denominada: “Complexo Escolar Professor Tulio D’'Incau” — Ensino de 1° Grau e
Ensino de 2° Grau, formado pela “Escola Rosa Saporski’-Ensino Regular e Supletivo
de 1° Grau, Escola D. Carolina W. Lupion”- Ensino de 1° Grau, e “Colégio Professor
Silvio Tavares” — Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau e Ensino de 2° Grau.

No Ano de 1973 foi implantada nas 12 e 22 séries deste Estabelecimento de
Ensino, a Reforma através da Lei 5692/71 de 11 de agosto de 1971 e no ano de
1974, a mesma foi implantada nas 3% e 4° séries. A Resolucdo n°® 0576/80 foi
homologada pelo parecer n® 174/79 aprovando o Sistema de Avaliacdo para 1979.

De acordo com a Resolucéo n° 2567/82 foi homologado o Parecer n® 437/82 que
aprova a Realimentacdo do Sistema de Avaliacdo para Ensino de 1° Grau desta
Escola, que passou a vigorar a partir de 1982, pelo Ato Administrativo n°® 16/89-NRE.

Através da Resolucdo n° 2236/83 datada de 13 junho de 1983, é fixado o prazo
de cinco anos para o funcionamento da Escola, sendo que a mesma passou a
denominar-se: “Escola Estadual Rosa Saporski” — Ensino de 1° Grau, Regular e

Supletivo.
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A Escola Estadual “Rosa Saporski” — Ensino de 1° Grau, Regular e Supletivo,
passou a denominar-se Escola Estadual “Rosa Saporski” — Ensino Fundamental
Conforme a Resolucéo Secretarial n® 3120/98 de 11/09/98.

A Escola Estadual “Rosa Saporski” — Ensino Fundamental passou a denominar-se
Escola Municipal Maria Alice Bittencourt Augusto Forti — Ensino Fundamental no ano
de 2011, sob a jurisdicdo do NRE de Jacarezinho e Direcdo de Alessandra Fulan
Anunciacédo, Portaria 16/2011 — 16/02/2011, mantida pela Prefeitura Municipal de
Cambara, iniciou suas atividades no ano letivo de 2008 em dualidade Administrativa,
de acordo com o Decreto de criagdo n® 1013 de 09/11/2007 e no ano subsequente
foi autorizada pela Resolucdo 3960 de 01/09/2008 - SEED, Parecer n® 2702/08 —
CEF adequando-se as exigéncias da LDB n° 9394/96 e a Lei 11.274/2006, passa a
ofertar o Ensino Fundamental de 9 anos ( 1° e 2° ano do 1°ciclo ) e ( 39, 4° e 5° ano
seriado ). A Escola exerceu suas atividades em dualidade Administrativa com a
Escola Estadual “Rosa Saporski” — Ensino Fundamental — até o ano de 2010,
guando finalizou suas atividades mantidas pelo Estado.

No ano de 2012 a Escola Municipal Maria Alice permaneceu a gestdo da
professora Alessandra Fulan Anunciacdo e a partir de 2013 até os dias de hoje, a
direcéo da escola se encontra com a professora Tatiani Chagas Alberto.

O nome da escola foi escolhido pelo prefeito José Salim Haggi Neto no intuito de
homenagear a professora Maria que sempre teve um destaque no Municipio devido
0 seu carinho e respeito com o0s alunos, bem como sua alegria que contagiava a

todos ao seu redor.

2 — ORGANIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

2.1 Niveis, Modalidades e Atividades/Programas

ETAPA TURNO ANO/SERIE N° DE TURMAS Ne° DE
MATRICULAS

EDUCACAO

INFANTIL — PRE-| TARDE INFANTIL5 |01 18

ESCOLA
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1° ANO 01 19
MANHA 2° ANO 01 23
3° ANO 02 30
4° ANO 02 49
ENSINO 50 ANO 01 21
FUNDAMENTAL 19 ANO 02 36
2° ANO 01 20
TARDE 3° ANO 01 18
4° ANO 01 24
5° ANO 01 23
GRUPO A 2
SALAR. GRUPO B 1
MULTIFUNCIONAIS- | MANHA GRUPO C 1
S.FIL.LEM GRUPO D 4
GRUPO E 2
GRUPO F 2
GRUPO A 3
TARDE GRUPO B 3
GRUPO C 4
GRUPO D 3
GRUPO E 3
TOTAL 309

A escola oferta:

( X)) Educagéo Infantil ( Pré-escola)

( X)) Ensino Fundamental ( anos iniciais 1° ao 5° ano)

( X)) Sala de Recursos
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2.2 Organizac¢ao Funcional:

NOME FUNCAO TURNO HABILITACAO VINCULO
FUNCIONAL
Tatiani Diretora Manh&/Tarde Pedagogia Estatutaria
Chagas
Alberto
Andreia Pedagoga Manha Pedagogia Estatutaria
Aparecida
dos Santos
Priscila Pedagoga Tarde Pedagogia Estatutaria
Almeida dos
Santos Vilas
Boas
Adriane Professora Tarde Magistério Estatutaria
Toneto Quimica
Pessoni Ciéncias
Alessandra Professora Manha Magistério Estatutaria
Patrocinio Ciéncias
Ferraz biolégicas
Cecilia Professora Tarde Pedagogia CLT
Ramos
Stabellini
Cibeli Professora Tarde Pedagogia Estatutaria
Aparecida de
Souza
Cordeiro
Edna Lucia Professora Manha Pedagogia Estatutaria
Tancredo
Soria
Elisa Professora Manha Magistério Estatutaria
Aparecida Historia
Guimaréaes
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Baldino
Fatima Professora Tarde Pedagogia Jornada
Rodrigues Suplementar
Tinelli
Guiomar da Professora Tarde Magistério Estatutaria
Anunciacao
Helena Maria Professora Tarde Pedagogia Estatutaria
Moreira Mafra
Helena Perez Professora Tarde Pedagogia Estatutaria
Garcia
Jovana Professora Tarde Pedagogia Estatutaria
Nunes da
Silva
Lucas Professor Manha Artes Visuais Estatutario
Rodrigo de
Mello
Luzia Professora Tarde Pedagogia Estatutaria
Aparecida
Benedicto
Ferraaz
Mara Stela Professora Manha Magistério Estatutaria
dos Anjos Letras
Sabino
Marcela Mara Professora Tarde Pedagogia Estatutaria
Exposito
Maria Professora Tarde Pedagogia Jornada
Jacqueline Suplementar
Pedroso de
Oliveira
Marialba Professora Tarde Pedagogia Estatutaria

Maziteli Mafra
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Tancredo
Marli Professora Manha Pedagogia Estatutaria
Aparecida
Pereira
Guedes
Mayra Garcia Professora Manh&/Tarde | Educacéo Fisica CLT
Justo
Paula Axman Professora Manha Pedagogia Estatutaria
Tavares
Duarte
Shirley Maria Professora Manha Pedagogia Estatutaria
Vicentin
Carrapeito
Simone de Professora Manha/Tarde Pedagogia Estatutaria
Fatima Alves
Vanessa Professora Tarde Artes Visuais Estatutaria
Garcia Barros
Jean Vitor Secretario Manhé/Tarde Sistema de Estatutario
Leite de Lima Escolar Informacao
Lilia Pinheiro Inspetora de Manh&/Tarde Ensino Médio Estatutario
Lourenco Aluno
Célia da Silva Agente Manhé/Tarde Ensino Médio Estatutaria
Operacional Il
Ingrid Agente Manha/Tarde Ensino Médio Estatutaria
Aparecida Operacional Il
Mazarotto
Maria Agente Manh&/Tarde Ensino Médio Estatutaria
Aparecida Operacional Il
Pereira READAPTADA
Pinheiro
Miria Cristina Agente Manh&/Tarde Ensino Médio Estatutaria
da Palma Operacional Il
Sabrina da Agente Manha/Tarde Ensino Médio Estatutaria
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Silva Operacional Il

2.3 Ambientes Pedagdgicos

LOCAL QUANTIDADE LOCAL QUANTIDADE

Salas de aulas 07 Sala Pedagodgica 01

Secretaria 01 Refeitorio 01

Quadra Coberta 0 Banheiro para as |02

criangas

Sala de Informatica 0 Areas Livres 01

Recepcgao 01 Anfiteatro 0

Sala de Professores 01 Biblioteca 0

Sala de Recursos 01

2.4 Instancias Colegiadas

CONSELHO ESCOLAR

Na Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” o Estatuto do
Conselho Escolar foi instituido pelo Ato de Homologacéao e Instituicdo - n.°04/2019
no dia 19 de setembro do ano de 2019. Sendo constituido por 80% dos membros da
comunidade escolar , e 20% da comunidade local.

O Conselho Escolar devera ter a participacdo efetiva dos membros que a
compde. A comunidade escolar terd conhecimento sobre a composicdo desse
orgao, ou seja: 0s pais, 0s alunos, os professores, os funcionarios, os diretores, 0s
pedagogos. No entanto, cabe a ela a postura de tomar parte das deliberacbes e

fiscalizacbes constituidas pelos principios da representatividade democratica, da
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legitimidade e da coletividade, sendo esse 6rgdo méximo de gestdo do
estabelecimento de ensino.

O Conselho Escolar € um 6rgdo bastante participativo, uma vez que esta
sempre em contato com o dia a dia escolar, decidindo sobre assuntos importantes
relacionados a administracdo e ensino-aprendizagem, legitimando a gestédo
democratica deste estabelecimento.

O funcionamento deste Orgdo obedece aos critérios estabelecidos e
aprovados no Regimento Escolar estabelecendo relagcbes de uma convivéncia
harmonica e corresponsével procurando estabelecer tais relagdes com a instituicéo

local.

APMF

E uma importante instancia de participacdo democratica e representa pais,
professores e funcionarios que buscam integrar os segmentos escolares e colaborar
no aprimoramento do processo educacional e na integracdo familia-escola. A
APMF néo tem caréter politico-partidario, atua sem fins lucrativos e nédo remunera
seus membros.

Atualmente, sua principal funcdo, em conjunto com o Conselho Escolar, é
atuar na gestdo da unidade escolar, participar das decisdes relativas a
organizacdo e funcionamento da instituicAo nos aspectos administrativos,
pedagdgicos e financeiros.

Os membros eleitos séo representantes participativos e conscientes de seu
papel na melhoria constante da qualidade de ensino e educacédo. O trabalho para
envolver cada vez mais os pais tem sido constante e jA se percebe um resultado
positivo, pois as reunides tém sido mais produtivas, gerando o bem comum para

toda a comunidade escolar.

CONSELHO DE CLASSE
O Conselho de Classe é 6rgdo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos didatico-pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico

Pedagogico da Escola e no Regimento Escolar, com a responsabilidade de analisar
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as acoes educacionais, indicando alternativa que busquem garantir a efetivagéo do
processo ensino e aprendizagem.

A finalidade da reunido do Conselho de Classe, ap0s analisar as informacdes
e dados apresentados € a de intervir em tempo habil no processo de ensino e
aprendizagem, oportunizando ao aluno formas diferenciadas de apropriar-se dos
conteldos curriculares estabelecidos. No entanto, é de responsabilidade da equipe
pedagogica organizar as informacfes e dados coletado a serem analisados no
Conselho de Classe, pois visam discutir alternativas e que possam propor acoes
educativas eficazes que possam vir a sanar necessidades/dificuldades apontadas no
processo ensino e aprendizagem.

Anterior ao Conselho de Classe faz-se Pré Conselho com os professores e
articulacéo da Equipe Pedagdgica. professora da sala e a pedagoga.

Na Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” as dificuldades
mais comuns observadas entre os alunos s&o as decorrentes da leitura, escrita,
interpretacdo, calculos matematicos, resolucdo de problemas. Por isso, o Conselho
de Classe é a oportunidade em que a participacdo de todos os professores da
turma, bem como o da Sala de Recursos Multifuncionais, resulta numa troca de
informagdes e encaminhamentos. Quando detectado algum tipo de problema no
Conselho de Classe, os pais ausentes sao notificados imediatamente.

Percebe-se que a equipe escolar esta evoluindo para a reflexdo sobre a
situacdo real de encontrar no Conselho de Classe subsidios para nos auxiliar nas
decisdes. Portanto, ha um avanco nos Conselhos de Classe no que diz respeito a
avaliacdo dos alunos e também das praticas pedagogicas dos professores.

3 — ELEMENTOS SITUACIONAIS

3.1 Gestao Escolar, Processos de Deciséo e a Participacdo da Comunidade
Escolar

A Gestdo Democrética esta baseada na coordenacdo de atitudes e acgbes
que propdem a participacdo social, ou seja, a comunidade escolar ( professores,
alunos, pais, direcdo, equipe pedagodgica e demais funcionarios) € considerada
sujeito ativo em todo processo da gestdo, participando em todas as decisbes da

7

escola. Assim, é imprescindivel que cada um destes sujeitos tenham clareza e
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conhecimento de seu papel quanto participante da comunidade escolar. Os
envolvidos devem estar abertos a troca e aceitagdo do outro.

Unir teoria e pratica nos mostra que quando 0s sujeitos participantes do
processo educacional estdo engajados as coisas acontecem e nem sempre tudo se
encaminha da forma que queremos, mas se houver pessoas dispostas a fazer
juntos, as agbes vao contornando os melhores caminhos para se chegar aos
objetivos propostos.

Ao vislumbrar uma gestdo democratica 0s sujeitos devem respeitar e
valorizar as novas ideias para que todos possam sentir-se participantes do processo
buscando um ensino de qualidade objetivando a verdadeira funcéao da escola.

Em se tratando da interacdo entre familia e escola, vemos que a
participacdo dos pais € significativa, a contar os momentos que sdo convidados e
pela iniciativa propria dos mesmos. De forma geral, percebemos que estédo
satisfeitos com o espaco fisico, qualidade de ensino, nivel dos professores,
interacdo familia e escola, ambiente agradavel , atividades diversificadas e criativas,
tornando o aluno preparado para enfrentar os desafios do cotidiano.

Entendemos e somos favoraveis ao envolvimento da familia com a vida
escolar, favorecendo cada vez mais 0 processo ensino-aprendizagem. As vivéncias
na docéncia e a reflexdo sobre a préatica pedagbgica, com momentos de maior
intercambio com a familia, completam o nosso objetivo e, com efeito, podemos
afirmar que o sucesso escolar tem dependido, em grande parte, do apoio direto e
sistematico da familia que, responsavel pelos filhos, compensa tanto as dificuldades
individuais quanto as deficiéncias na escola.

E necesséario lidar com sensibilidade para entender esses pais e o significado
gue a escola tem para as familias das classes trabalhadoras; que experiéncias
escolares os adultos tiveram na infancia, como estdo sendo tratados nas vezes em
que comparecem a escola de seus filhos.

Ao considerar que cada momento construido para a vivéncia integrada
exige a participacdo efetiva dos pais, temos tido a preocupacdo em resgatar tal

participacéo, despertando na comunidade o prazer em estar na escola.
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3.2 Organizagao das turmas, por turnos e por professor

Quanto a organizacao e distribuicdo de turmas, realizamos de acordo com o
espaco fisico e numeros de alunos matriculados, respeitando niumeros de alunos por
sala, de acordo com a Resolugao 02/2018 que normatiza a Organizagdo escolar da
rede Municipal.

A presente resolucdo em seus artigos 1° e 2° reafirma a regulamentacéo do
corte etario para matricula de criancas na pré-escola e no Ensino Fundamental.
Sendo a data de corte etario vigente em todo o territério nacional, para todas as
redes e instituicbes de ensino, publicas e privadas, para matricula inicial na
Educacao Infantil aos 4 (quatro) anos de idade, e no Ensino Fundamental aos 6
(seis) anos de idade, é aquela definida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, ou
seja, respectivamente, aos 4 (quatro) e aos 6 (seis) anos completos ou a completar
até 31 de marco do ano em que se realiza a matricula.

Ficando ainda obrigatéria a matricula na pré-escola, segunda etapa da
Educacao Infantil e primeira etapa da obrigatoriedade assegurada pelo inciso | do
art. 208 da Constituicdo Federal, de criancas que completam 4 (quatro) anos até o
dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula inicial. As criancas que
completam 4 (quatro) anos de idade apos o dia 31 de marco devem ser matriculadas
em creches, primeira etapa da Educacéao Infantil.

A frequéncia na Educacdo Infantil ndo é pré-requisito para a matricula no

Ensino
EDUCACAO INFANTIL
Horario Oferta de | Nomero de | Nimero de | Turmas
Ensino Alunos Professores
13 HORAS INFANTIL 5 15A 20 01 01
AS 17 HORAS ANOS ALUNOS

ENSINO FUNDAMENTAL

Minimo/por professor Méaximo/por professor

1° Ano 20 alunos 25 alunos
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2° Ano 20 alunos 25 alunos
3° Ano 20 alunos 25 alunos
4° Ano 25 alunos 30 alunos
5° Ano 25 alunos 30 alunos

EDUCACAO ESPECIAL — SALA MULTIFUNCIONAL

MINIMO MAXIMO

06 ALUNOS 20 ALUNOS

O numero de Profissionais da Educacdo nas Instituicbes Educacionais
sera distribuido tomando por base o porte de cada escola.

| — Direcéo : 40 horas, independente do Porte da Instituigéo.

Il — Coordenacédo Pedagogica: Porte 2 um coordenador (a) de 40 horas /
ou dois de 20h

Il — Secretaria Escolar: 40 horas, independente do Porte da Instituicao.

IV — Professores: Até 07 turmas - 01 Professor para cada turma e 01
Professor Auxiliar para a Instituicdo de Ensino;

De 08 a 10 turmas: 01 professor por turma e 02 Professores Auxiliares
para a Instituicdo de Ensino.

O Professor da turma ministra aulas de Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias, Geografia e Histéria. Outro professor ministra aulas de Letramento
Literario e temos os professores que ministram aulas de Arte e Educacéo Fisica.

Desta forma cada turma tem profissional suficiente para suprimento da

hora atividade.

3.3 Organizacao dos tempos e espacos

Na escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” a organizacéo
dos tempos acontece da seguinte maneira:
v' Periodo matutino, as aulas tém inicio as 07h30min e término as 11h40min. O
intervalo tem inicio as 9h25min e término as 9h35min.
v" No periodo vespertino, as aulas tém inicio as 13h e término as 17h10min. O

intervalo tem inicio as 14h50m e término as 15h.
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Ressaltamos também como organizacdo de tempo, o tempo destinado ao
intervalo, seguindo o Parecer CEB 02/2003 homologado em 19/02/2003 em que
ressalta o “recreio escolar’” como literatura universal fazendo parte das lembrancas
dos estudantes. Sendo momentos multiplos que muito irdo repercutir na formacéo de
cada individuo, pois ali também ha formacdo de personalidade. Com atividades
livres e dirigidas, sabe-se da oportunidade de potencializar o educativo, pois como
explana o Parecer CEB 02/2003 os momentos de recreio sdo fundamentais para a
expansao da criatividade, para o cultivo da intimidade dos alunos mas, de longe, o
professor deve estar observando, anotando, pensando até em como aproveitar algo
gue aconteceu durante esses momentos para ser usado na contextualizacdo de um
conteudo que vai trabalhar na proxima aula.

A Escola atende os principios da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional n°9394/96, com oferta de no minimo 200 dias letivos e carga horéria de
800 horas anuais.

Um dos objetivos da educacdo escolar é que os alunos aprendam a
conviver em grupo de maneira produtiva e cooperativa. Dessa forma, é fundamental
explicitar normas de convivéncia, levando-os a compreender procedimentos dessa
natureza e valoriza-los como forma de convivio escolar e social.

Essas normas estdo presentes no Regimento Escolar, lei que rege o
estabelecimento, em forma de direitos e deveres, proibicbes e sancdes para a
Equipe de Direcdo, Orientacdo Pedagdgica e Administrativa, alunos e pais de
alunos, e algumas normas essenciais para os estudantes, citadas no Documento
norteador sao:

v' Comparecerem pontualmente e uniformizados ao Estabelecimento de

Ensino, em periodo de aula ou atividades extraclasse e permanecer
até o término do periodo.

v’ ‘Saidas durante o periodo de aulas s6 serdo permitidas em casos de
extrema necessidade, mediante solicitacdo por escrito, assinada pelo
pai ou responsavel.

v’ SolicitacGes de saida por telefone s6 serdo permitida apos confirmacao
da mesma com 0s pais ou responsaveis.

v/ Havera tolerancia de 10 minutos para atraso no inicio das aulas.

v E obrigatdrio que os pais ou responsaveis identifiquem os objetos de

uso escolar, para que seus donos sejam facilmente localizados em
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caso de esquecimento. Possuir o material escolar minimo exigido,
mantendo- em perfeita ordem com os livros encapados e etiquetados
com identificacao.

v O aluno devera trazer somente o0 material necessario ao
desenvolvimento das aulas, n&o sendo permitidos materiais
particulares. A escola ndo se responsabilizara pelo extravio de
materiais ndo pedagdgicos.

v" O uso do celular é proibido dentro da sala de ala ou em atividades do
planejamento fora da sala. Lei Estadual n° 18.118/2014-PR, de 24 de
junho de 2014. Dispbe sobre a proibicio do uso de
aparelhos/equipamentos eletrdnicos em salas de aula para fins nao
pedagdgicos no Estado do Parana.

v" No caso de alunos com faltas injustificadas, a Direcdo tem por lei que
comunicar as autoridades competentes. Art. 56 do Estatuto da Crianca
e Adolescente (ECA).

v' O contato dos alunos com a dire¢do, orientacdo, secretaria € feito de
maneira democratica. Eles tém livre acesso as equipes quando
solicitam alguma coisa a pedido do professor ou quando tém alguma
solicitacdo ou necessidade particular.

v O estabelecimento promovera reunibes bimestrais como forma de
contato com os pais. Este momento sera aproveitado para entrega das
atividades dos alunos, boletins para troca de ideias, sobre a gestao
escolar, atendimento a reivindicagdes. Problemas disciplinares sem
gravidade serdo tratados convocando a presenca dos pais para
conversar com o professor ou com a Direcao.

v O Calendéario Escolar é aprovado em 12 instancia pelo N.R.E. Terd uma
carga horaria de 800 (oitocentos) horas, distribuidas num total de 200
(duzentos) dias letivos de efetivo trabalho escolar.

v O periodo de férias escolares sera de 30 (trinta) dias, sendo no minimo
30 dias consecutivos, serdo distribuidos de acordo com o calendario
civil. O planejamento sera elaborado no inicio do ano letivo, no periodo
gue antecede as aulas (Semana Pedagdgica) reunindo Direcéo, Corpo

Docente e Equipe Pedagogica. No més de julho, terA o recesso
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escolar, sempre de acordo com os dias previstos e aprovados no
calendario escolar.
v" Reunibes Pedagdgicas e Conselho de Classe serdo marcados ao final
de cada bimestre.
v Reunides de pais serdo marcadas ao final de cada bimestre e
conforme necessidade, em reunifes extraordinarias.
v Outros itens relevantes que fogem a autonomia da escola ficardo a
cargo da mantenedora e Secretaria Municipal de Educacéao.
v' Atividades extraclasses terdo cronograma a parte.
Sendo o espaco escolar lugar de convivéncia de muitos, faz-se necessario
uma organizacao que torne propicio ao relacionamento coletivo. Nesse sentido, a
comunidade escolar usufrui dos espacos existentes adequando-os as necessidades
escolares. Portanto € importante que a comunidade escolar utilize bem os espacos
que possui: salas, quadra, biblioteca, laboratério de informatica, patio, praca,
refeitério e anfiteatro, tornando-os ambientes favoraveis ao desenvolvimento do

conhecimento.

3.4 ORGANIZACAO DA HORA-ATIVIDADE

A hora atividade constitui-se no tempo reservado aos professores em
exercicios de docéncia voltado para estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho (LDBN 9394/96), bem como na Instrugdo Normativa 01/2016
regulamentada pelo Municipio de Cambaréa- Parana.

Portanto esse momento deve possibilitar ao docente refletir acerca da sua
pratica, planejar acdes de intervencdo com base no diagnostico da realidade
escolar, participar de formagcdo continuada e atender e estreitar lacos com a
comunidade escolar, contribuindo com a melhoria da qualidade do processo
educativo.

Na Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti”, contamos com
professores de Educacédo Fisica, Arte e Letramento Literario, com atendimento de 2
horas em cada turma em suas respectivas disciplinas para cumprir com a carga
horéria das 6 horas atividades realizadas pelos professores no ambiente escolar.

Partindo do pressuposto da necessidade de se garantir que esse espaco seja

efetivamente voltado a melhoria do processo educacional, a Secretaria Municipal de
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Educacao propo0s a implementacdo da hora atividade concentrada , que tem como

objetivos possibilitar:

v

aos pares que atuam no mesmo estabelecimento/turno um momento semanal
de discussdo sobre o0s encaminhamentos tedrico-metodologicos que
embasam a pratica pedagdgica do ensino;

as equipes pedagodgicas uma maior integragdo com os professores, bem
como uma melhor organizacédo pedagogica da hora atividade;

a analise, discussao e implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico e da
Proposta Pedagogica Curricular;

a analise, discussao e implementacdo do Referencial Curricular do Parana -
BNCC;

a oferta de formacdo continuada em horario de trabalho, sem prejuizo

pedagodgico aos alunos;

3.4.1 Organizacao Da Hora Atividade Concentrada

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
1° Anos 2° Anos 3° Anos 4° Anos 5% Anos
Educacao Projeto Literario | Sala de
Infantil recursos
Multifuncional

7

A organizacdo da hora atividade em dias iguais € ideal para trocas de

experiéncias. O trabalho realizado na hora atividade se resume, no estabelecimento,

de propostas, conteddos e estratégias de planejamento, reunides pedagdgicas,

correcdo de tarefas dos alunos, trocas de experiéncias atendimento de alunos e pais

( quando necessario).

E durante a hora-atividade, conselho de classe, planejamento e reunides

pedagogicas que os docentes estudam, avaliam e reestruturam o caminhar de seus

alunos.
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3.4.2 Organizacéao da Distribuicdo De Aulas

A Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti ” segue a instrucéo
normativa 02/2016 no que se refere a distribuicdo de aulas no Estabelecimento de
Ensino. Dessa forma, grande parte dos professores sao efetivos na Escola.

A direcdo escolar é responsavel pela distribuicdo de aulas, levando em
consideracdo numero de turmas da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental I, bem
como grade curricular: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Projeto Literario, Arte e Educacao Fisica, segue 0s seguintes critérios:

a) maior tempo de servigo no estabelecimento, contado da Ultima ata de fixacéo/ ou
portaria na Unidade Escolar;

b) maior tempo de servigco no Municipio;

c) maior nivel e classe;

d) o mais idoso;

As aulas do Projeto Literario serdo distribuidas aos professores na seguinte

ordem:

e Ocupantes do Quadro que tenham feito maior formacéo em literatura e
assumido referido projeto no calendario anterior- conforme consta na Instrucao
Normativa 02/2018.

e Demais ocupantes do quadro de acordo com os critérios da Instrucéo
Normativa 02/2016.

A distribuicdo de aula é realizada por periodos: matutino, vespertino. Ao
professor serd distribuida aula no seu periodo de fixacdo, designada pela Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura no ato do termo de posse, e todo processo é
registrado em Ata.

No que se refere a falta de professores na Escola Municipal “Maria Alice
Bittencourt Augusto Forti” esta é suprida por jornadas suplementares distribuidas no
inicio do ano letivo pela Secretaria Municipal de Educacdo, e muitas vezes pela

regente 2 que faz parte do quadro permanente da Escola.
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3.5 FORMACAO CONTINUADA

Os profissionais em Educacdo que atuam neste estabelecimento participam
dos programas de Formacdo continuada ofertada pelos 6rgaos oficiais, e quando
necessario deverdo fazer momentos de reflexdes sobre temas que sdo do interesse
comum de todos (Ex. Regimento Escolar, PPP, PPC, PTD e outros) com o objetivo
de sanar as dificuldades encontradas em nosso dia-a-dia de trabalho e assim
melhorar o desempenho dos profissionais envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem.

A formacgédo dos profissionais € um processo abrangente que, assim como a
aprendizagem da vida, nunca esta concluida. Realiza de modo intrincado e dialético
no transcurso de todo o exercicio profissional. N&o s6 os professores necessitam de
um plano de formagdo continuada, mas também os funcionérios, pois todos fazem
parte de um setor educacional e estdo em contato com alunos o tempo todo.
Quanto aos pais, a Escola incentiva a participacdo destes na vida escolar de seus
filhos, bem como no entendimento do processo de aprendizagem, para o qual seu
apoio é essencial. Em todo este trabalho, busca-se também a valorizac@o da Escola,
seu espaco fisico, sua finalidade, sua atuacdo na comunidade e os beneficios dela
advindos.

3.6 ARTICULACAO ENTRE AS ETAPAS DA EDUCACAO BASICA:

3.6.1 Articulacao entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais:

A Educacéo Infantil historicamente baseada num eixo que é a infancia e a
sua peculiaridade, que envolve o jogo, a imaginacdo, o brincar, a expressdo em
inmeras linguagens, o primeiro ano do ensino fundamental que se encontra sob a
l6gica da escolarizacdo com a funcdo de instruir a crianga, essencialmente, nas
primeiras letras. Assim, a crianga vista como crianga na educacgéo infantil passa a
ser o0 aluno aprendiz por natureza no ensino fundamental.

A falta de articulacéo entre as classes do pré-escolar em educacéo infantil e
primeiro ano do ensino fundamental pode comprometer a futura aprendizagem das
criangas, especialmente por que elas sofrem uma ruptura no entendimento do que

seja escola, aprender na escola e qual o status do brincar no cotidiano institucional.
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E importante dizer que nessa fase de articulagdo, trabalhar com o lidico nas
praticas educacionais € essencial. As criancas precisam aprender brincando, pois
assim ela esta criando os alicerces de sua personalidade.

Em nosso Estabelecimento de Ensino a articulacdo da Educacédo Infantil
para o Ensino Fundamental acontece espontaneamente, visto que temos as duas
etapas de ensino: Infantil e Fundamental. Visitas nas salas dos 1.° Anos, atividades
em conjunto, e sempre nos Conselhos de Classe existe esta interacdo entre as
etapas de ensino, para estreitamento dos dialogos e discussdo da transicdo das
criancas. Dessa forma, é importante organizar momentos de interagdo com a turma
subsequente, como visitas no novo espaco para conhecer a mudanca fisica como
também a dindmica de organizacao das rotinas futuras.

A atividade ludica € fundamental, pois contribui para a sua vida afetiva e
intelectual. Se tivermos criangas que brincam, que se aventuram em algo novo,

teremos alunos equilibrados e seguros no decorrer dos anos escolares.

3.6.2 Articulacao entre Ensino Fundamental — Anos Iniciais com os Anos Finais

do Ensino Fundamental:

Para atenuar as diferencas estruturais que os alunos oriundos dos anos
iniciais poderdo encontrar no inicio do 6°. ano do Ensino Fundamental, faz-se
necessario organizar o trabalho pedagdgico de forma a adapta-los progressivamente
ao espaco, tempo e procedimentos proprios desta fase.

A primeira diferenca entre as duas etapas é a maior quantidade de
professores. Depois de conviver com apenas um educador em sala de aula durante
anos, a troca para até nove professores parece algo bem dificil. Outro contexto a ser
considerado é o ritmo dos alunos. No 5°. ano, com uma professora apenas, as aulas
tendem a ser mais lentas. No 6°. ano, com aulas de 50 minutos, a dinamica de
ensino se acelera um pouco, demandando agilidade.

As aulas também ficam mais densas, exigindo maior concentragdo. Para
amenizar esta dificil adaptacdo, é preciso haver uma interacdo entre alunos,
professores e equipes da escola para se promover orientacdes no sentido da
organizacdo do aluno, organizagdo do professor e organizacdo da propria escola.
Quanto a organizacdo pessoal do aluno, deve-se orientd-lo sobre separar

diariamente os materiais para o dia seguinte, ndo se demorar ao registrar a matéria
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(para nao ficar atrasado ou perder a anotagcdo), j& que o tempo de cada aula é
limitado a 50 minutos.

Com relacao ao professor, é preciso que este também se organize no sentido
de cumprir suas atividades a partir de um planejamento cuidadoso em que,
especialmente para o 6°. Ano, contemplem-se as expectativas de aprendizagem no
primeiro momento de transigéo entre o 5°. e o 6°. Ano, prevendo-se um processo de
adaptacdo progressiva ao ritmo normal de ensino. Outra forma de o professor
amenizar o choque inicial € de se planejar, coletivamente, uma agenda em que se
registrem os dias para entrega de trabalhos, provas, e outras atividades que
demandem preparo dos alunos. Isso evita o acumulo de atividades em um mesmo
dia, prevenindo uma eventual sobrecarga para os alunos iniciantes. Ajuda a diminuir
a ansiedade e, com isso, facilita a aprendizagem.

Quanto a organizacdo da escola, € preciso que todos os profissionais, como
educadores que séo, trabalhem no mesmo sentido de educar o aluno para utilizar os
espacos escolares, como biblioteca, sala de aula, equipamentos de laboratdrio,
guadra esportiva, patio, num processo evolutivo de consciéncia sobre a importancia
dos mesmos em sua apropriacdo de conhecimentos, e ainda, que saiba extrair de
cada espaco escolar a melhor forma de servir-se deste bem que € seu e de todos.
Promover a interagdo dos mais novos com o0s mais velhos também ajuda na
adaptacao do novo jeito de estudar.

Assim, é imprescindivel para a adaptacdo do aluno oferecer novas formas de
conciliar saberes e efetiva-los em um conhecimento sélido. Ajustar o aluno ao tempo
escolar dos anos finais significa coloca-lo em contato com uma multipla escala de
conhecimentos, em horarios de aula que se alternam em diferentes disciplinas,
justamente para que haja a possibilidade do aluno aprender a se auto-organizar e
colher, por si proprio, elementos de cada area do conhecimento humano que
dinamize sua capacidade intelectual, concomitante a seu crescimento fisico e

amadurecimento etario.

3.7 RELACOES HUMANAS DE TRABALHO NA ESCOLA
RELACOES DE TRABALHO ESCOLA/COMUNIDADE ESCOLAR/GESTAO

Ao entender de que maneira a instituicdo escolar se organiza e se constitui a

partir dos sujeitos que a compdem, surge a possibilidade de reflexdo sobre metas,
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objetivos e procedimentos, percebendo que o trabalho pode ndo ser rotineiro e
repetitivo, permitindo “ver” as coisas e agir de maneiras novas. Por meio das
interacbes, dos circulos de ideias gera-se um fluxo cultural que pode levar a
transformacao.

Assim, a escola procura ser democratica caracterizando iniciativas coletivas e
autdbnomas de todos, com iniciativa de participacdo, mediante organizacao e controle
interno com prestacao de contas e transparéncia a comunidade. Ha a participacao
de todos os segmentos da escola nas tomadas de decisbes sejam sobre seus
objetivos ou seu funcionamento, tendo assim um caminho trilhado por melhores
condi¢cbes de trabalho e ao pressionar os escalfes superiores para obter autonomia
de recursos financeiros e para desempenhar melhor seu papel de transformacéao
social.

De forma geral € necessério articular as partes envolvidas no processo
educacional. Hoje, o fazer coletivo se faz necessario, pois somos comparados a uma
maquina, onde cada peca tem o seu valor para que a mesma funcione de maneira
eficaz.

Diretores, professores, pedagogos, técnicos administrativos, servicos gerais,
estudantes, deverdo manter um ritmo harmdnico e sintonizado num sO objetivo:
educacdo. As acdes desenvolvidas por cada uma dessas partes deverdo estar
articuladas de forma que, uma dependa da outra, e que, no fazer coletivo das ideias,
atinjam as metas determinadas pelo corpo escolar.

As relagbes de trabalho na escola exigem que os profissionais que compdem
o quadro humano tenham preparo e equilibrio, pois uma instituicdo que ensina é
fundamental demonstrar noc6es de humanismo, civilidade, educacédo, respeito,
ética, cooperacao, solidariedade e convivéncia democréatica.

Havendo entdo essa consciéncia o relacionamento humano entre
professores, funcionario, pedagogos, direcdo, pais e estudantes esta dentro do
propésito de educar de forma humana e acolhedora, onde ha sempre o
aprofundamento desta relacdo com o objetivo da corresponsabilidade nas atividades

pedagogicas e na melhoria da aprendizagem.

3.8 ARTICULACAO DA PARTICIPACAO DOS PAIS, FAMILIAS E /OU RESPONSAVEL
A relacdo familia e escola é sempre um tema de grande importancia discutido

nos meios de comunicacdo, nas politicas publicas, nos projetos pedagdgicos e
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pesquisas cientificas sobre educagdo. A unido e cooperacdo entre as duas
instituicbes vem sendo estimulada em inUmeras escolas uma vez que muito se
acredita que tal unido ird influenciar de forma positiva no desenvolvimento
educacional dos alunos. No artigo 12 da LDB, inciso VI esta previsto um
aprofundamento da relacdo familia e escola definindo como incumbéncia dos
estabelecimentos de ensino “articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola, colaborando com as atividades
de articulagao da escola com a familia”.

A educacdo sempre ocupou um espaco importante na sociedade, na qual a
escola e a familia desempenham papéis fundamentais na transmissdo dos
conhecimentos. Entretanto, ha muitos desafios em relacédo as responsabilidades que
cada instituicdo possui no trabalho pedagdgico.

A escola e a familia, assim como outras instituicdes, vém passando por
profundas transformacdes ao longo da historia.

Desta forma, percebe-se que, tendo em vista todas as mudancas ocorridas na
familia ao longo da histéria em funcéo de diversos fatores, entre eles a emancipacéo
feminina, que os papéis da escola foram ampliados para dar conta das novas
demandas da familia e da sociedade. Negar este fato é agir fora da realidade, pois
as mudancas na familia além de afetar a sociedade como um todo, afeta também a
educacao dos filhos refletindo indiscutivelmente sobre as atividades desenvolvidas
pela escola.

E necessério o fortalecimento dos lacos de aproximacg&o entre a escola e a
familia, almejando uma parceria que crie uma atmosfera favoravel ao
desenvolvimento e aprendizagem das criancas nesses dois ambientes

socializadores e educacionais. Como bem diz PIAGET:

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os
pais leva, pois a muita coisa que a uma informac¢do mutua: este
intercAmbio acaba resultando em ajuda reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupac¢fes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a uma
divisdo de responsabilidades [...] (2007, p.50)

Sendo assim, essa relacdo deve ter como ponto de partida a propria escola,

visto que os pais tém pouco ou nenhum conhecimento sobre caracteristicas de
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desenvolvimento cognitivo, psiquico e tdo pouco, entendem como se d4 a
aprendizagem, por isso a dificuldade em participar da vida dos filhos.

Portanto, o papel que a escola possui na construcdo dessa parceria é
fundamental, devendo considerar a necessidade da familia, levando-as a vivenciar
situacdes que lhes possibilitem se sentirem participantes ativos nessa parceria. Vale
ainda ressaltar que escola e familia precisam se unir e juntas procurar entender o
que é Familia, o que é Escola, como eram vistas estas anteriormente e como Sao
vistas hoje.

Portanto, uma boa relacdo entre a familia e a escola deve estar presente em
qualquer trabalho educativo que tenha como principal alvo, o aluno. A Escola
Municipal “ Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” exerce sua fungao educativa junto
aos pais, discutindo, informando, orientando sobre os mais variados assuntos, para
que em reciprocidade, escola e familia possam proporcionar um bom desempenho
escolar e social as criancas. A escola ndo funciona isoladamente, faz-se necessario
que cada um dentro da sua funcao, trabalhe buscando atingir uma construcéo
coletiva, contribuindo assim, para a melhoria do desempenho escolar das criancas.

Consideramos que estamos no caminho certo, uma vez que temos uma boa
participacdo da familia nas reunifes, devolutivas e nos diversos tipos de eventos
criados pela escola. Percebemos que muitas sdo as estratégias para aproximar a
familia e em nosso dia a dia usamos de acbes sociais, culturais, alimenticias e

recreativas para ter a familia bem por perto.

3.9 CONTRADICAO E CONFLITOS PRESENTES NA PRATICA DOCENTE

A contradicdo e os conflitos presentes na pratica docente surgem a partir do
momento em que se observa a distancia entre o discurso e a pratica. E preciso que
se estabeleca uma ponte de forma a colocar o discurso em pratica procurando
eliminar essa distancia existente.

Nesse aspecto a Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti”
conta com a participacdo do docente consciente de sua funcdo que, através da
pratica pedagdgica, procura levar o aluno a perceber que o mesmo faz parte de um
contexto histérico, no qual deve intervir para buscar a melhoria na sua qualidade de
vida. A distancia entre o discurso e a pratica é, entdo, eliminada através das acdes

interdisciplinares que ocorrem durante a acao de ensino-aprendizagem. O respeito a
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individualidade € visto como fundamental para o bom andamento do processo de
aprendizagem do aluno.

A Escola tem sua funcao parcialmente prejudicada tendo em vista alguns
fatores que contribuem para a divergéncia do seu papel, que é o de ensinar e formar
cidaddos conscientes de sua cidadania. Muitas vezes, os obstaculos emergem da
conjuntura social, e nesse contexto “ainda ha” familias que deixam as
responsabilidades educacionais somente para a escola prejudicando o
desenvolvimento de suas acbes, visto que os educadores acabam tendo que
assumir atos que sdo préprios dos pais (no¢des comportamentais, vocabulario
adequado para os ambientes, respeito, medicagao, entre outras coisas).

Outra questdo conflituosa a considerar, sdo as tecnologias usadas pelos
alunos, que embora ofertando muitas informacgdes, deixam os alunos sem saber lidar
com elas, e as veem como entretenimento e em alguns casos como modelo para
acOes contrarias as regras escolares.

Um conflito bem significativo também é o fato de algumas familias né&o
aceitarem algumas consideracfes da escola, pois diversas vezes ndo reconhecem a
falha o que dificulta no desenvolvimento do estudante. Tal atividade exige uma
esforco continuo por parte da escola para que as duas instituicdes estejam com o
mesmo vocabulario.

Devido aos conflitos existentes, o trabalho educativo as vezes é induzido a
uma pratica dissociada da teoria, ndo conseguindo algumas vezes alcancar 0s

objetivos propostos.

3.10 EQUIPAMENTOS FiSICOS E PEDAGOGICOS

A Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” — EIEF encontra-se
relativamente equipada, dispondo de: jogos e recursos pedagdgicos para alunos de
sala de Recursos, TVs, aparelhos de DVDs, computadores para atender a area
pedagogica e para o administrativo, mapas, maquina fotografica digital.

Temos um espaco adequado intitulado de sala interativa, espaco este que
conta com um acervo atualizado, entre livros de pesquisa e literatura para uso dos

alunos e professores.
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Estes materiais estdo todos acessiveis para os professores, podendo ser
usados com frequéncia em sua pratica pedagogica, propiciando a pesquisa e a

construcdo do conhecimento por parte do professor e do aluno.

3.11 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADE

O constante enfrentamento aos problemas sociais que se apresentam ha
sociedade contemporanea remete-nos a pensar na escola como uma instituicdo
social permeada por diversidade étnico-raciais, sociais, politicas, econdmicos,
culturais, religiosas e sexuais, colocando em evidéncia as diversidades
biopsicossociais e culturais da humanidade. A escola necessita compreender suas
atribuicbes neste contexto, para esclarecer uma cultura de Educacdo em Direitos
Humanos, visando a possibilidade de mudanca social para 0s sujeitos que compdem
0 universo escolar.

Faz-se necessario, entdo, considerar que Educacédo e Direitos Humanos séo
guestbes indissociaveis e complementares, justificadas pelas legislacdes
constituidas para o fortalecimento de direitos que objetivam a protecdo e promocao
dos sujeitos de direitos e de responsabilidades. Neste sentido, as Diretrizes
Nacionais de Educacao em direitos Humanos reforcam e reconhecem os principios
fundantes da dignidade humana, postas anteriormente na Constituicdo Federal de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — n°9394/96) e
em outros textos legais que reconhecem o espaco escolar como local de promocgéo
dos Direitos Humanos.

E na perspectiva da transformacéo que a implementacéo destas diretrizes se
apresenta como relevante, uma vez que a educacdo basica tem como objetivo o
preparo para o exercicio da cidadania, conforme indicativos da Constituicdo Federal
de 1988 e da LDBEN n° 9394/96, salientamos, que as discussdes referentes ao
desenvolvimento da cidadania necessitam de agfes que contemplem a
implementagéo de uma Educagédo em Direitos Humanos.

Sabemos que a participacdo efetiva da sociedade civil no processo de
implementagdo da Educacdo em Direitos Humanos, tende a ser um dos grandes
desafios a0 mesmo tempo que entendemos que estes representardo de modo geral
a complexa e importante diversidade presente no Parana. Consideramos que a

diversidade tende a ser grande eixo da Educacdo em Direitos Humanos, podendo
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sempre estar pautada pelos representantes da sociedade, de modo a exigir, neste
caso, a proposicao de politicas de Estado.

Afirmamos que educar em Direitos Humanos constitui-se num grande desafio
para os sistemas de ensino, tendo em vista, a compreensao de que esta educacao
vem a ser a possibilidade de transformacéo social, dado que a escola configura-se
como um locus privilegiado para o desenvolvimento e universalizagdo desta
premissa. Assim sendo, educar em Diretos Humanos constitui-se num grande
desafio para as instituicdes de ensino, pois nestes espacos manifestam-se inimeros
fenbmenos pertinentes a sociedade, exigindo dos profissionais da educacdo
respostas condizentes com as situacdes que se apresentam.

A escola é o espaco onde se encontra a maior diversidade cultural e também
€ o local mais discriminador. Tanto € assim que existem escolas para ricos e pobres,
de boa e ma qualidade, respectivamente. Por isso trabalhar as diferencas é um
desafio para o professor, por ele ser o mediador do conhecimento. A escola em que
ele foi formado e na qual trabalha € reprodutora do conhecimento da classe
dominante, classe esta, que dita as regras e determina o que deve ser transmitido
aos alunos. Mas, se o professor for detentor de um saber critico, podera questionar
esses valores e sabera extrair desse conhecimento o que ele tem de valor universal.

A proposta de uma educacao voltada para a diversidade coloca a todos os
educadores, num desafio de estar atentos as diferencas econdmicas, sociais e
raciais e de buscar o dominio de um saber critico que permita interpreta-las. Assim,
sera preciso rever o saber escolar e também investir na formacdo do educador,
possibilitando-lhe uma formacéo tedrica diferenciada da eurocéntrica, respeitando
em suas diversas e multiplas subjetividades, seus saberes, suas culturas, seu jeito
de ser e de viver que faz necessario estarmos abertos e atentos para somarmos e

nao continuarmos dividindo.

3.12 ATIVIDADES COMPLEMENTARES CURRICULARES

A Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” conta com
diferentes atividades desenvolvidas em forma de projetos durante o ano letivo que
contribuem diretamente na formacgao integral dos educandos”.

v' JEPP: Uma parceria com o SEBRAE o Programa Jovens Empreendedores

Primeiros Passos, destinado a fomentar a educacdo e a cultura
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empreendedora e que procura apresentar praticas de aprendizagem,
considerando a autonomia do aluno para aprender, além de favorecer o
desenvolvimento de atributos e atitudes necessarios para a gestdo da propria
vida.

Programa Educar para transformar: Uma parceria com a ECONORTE que
visa melhorar a seguranca dos pedestres e motoristas no transito da cidade ja
que os alunos adquirem noc¢des importantes sobre as Leis do Transito
Programa Agrinho: O maior programa de responsabilidade social do Sistema
FAEP, resultado da parceria entre o SENAR-PR, FAEP, o governo do Estado
do Parang, mediante as Secretarias de Estado da Educacdo. Criado com o
objetivo de levar informacdes sobre salde e seguranca pessoal e ambiental,
principalmente as criancas do meio rural, o Programa se consolida como
instrumento eficiente na operacionalizacdo de tematicas de relevancia social
da contemporaneidade dentro dos curriculos escolares.

Olimpiadas de Lingua Portuguesa: O Programa Escrevendo o Futuro é uma
iniciativa da Fundacéo Ital Social, com coordenacdo técnica do Cenpec -
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢cdo Comunitéaria,
que contribui para a melhoria do ensino da leitura e escrita nas escolas
publicas de todo o pais.

Piquenigue da Familia: Trata-se de uma acdo com a intencdo de unir toda
comunidade escolar em uma tarde de sabado com homenagens, brincadeiras
e lanches deliciosos que sdo compartilhados por todos. O Piquenique da
Familia ocorre sempre no més de maio e consegue contribuir na parceria
escola e familia, pois a familia se sente parte integrante da escola e ainda
compartilha de momentos de lazer e alegria.

Arraia da Escola: O arraia ocorre sempre no més de julho e é a grande acéo
econdmica da escola, pois a finalidade € juntar recursos financeiros que
posteriormente serdo revertidos em reparos da escola e também na
grandiosa festa na Semana da Crianca. Temos grandes apresentacdes
culturais, participacdes das familias com doac¢bes, bem como a participacao
da comunidade local. E uma tradicional festa que a cada ano vem
progredindo nas ornamentagdes, bem como dedicagcédo de toda comunidade

escolar.


http://www.fundacaoitausocial.org.br/
http://www.cenpec.org.br/
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v' Caminhada da Familia: Ocorre no més de agosto e temos a participacdo de
toda comunidade escolar. Além de atividade fisica, temos concursos de
poemas, redacles e gincanas. As familias participam ativamente e com tal
participacdo conseguimos aumentar ainda mais a parceria entre escola e
familia, bem como despertamos o gosto pela atividade fisica.

v' Semana da Crianca: A Semana da Crianca € uma semana muito esperada
durante o ano letivo pelos estudantes. Durante a semana realizada em
outubro promovemos atividades extracurriculares que envolvem os alunos em
temas voltados a diversidade e virtudes. Preparamos ainda muitas
guloseimas e brincadeiras a fim de promovermos uma semana repleta de

aprendizados, alegrias e brincadeiras.

3.13 INCLUSAO

A inclus&o social implica no reconhecimento e atendimento as diferencas de
qualquer aluno que, seja por causas endogenas ou exdgenas, temporarias ou
permanentes, que apresentarem dificuldades de aprendizagem. A inclusdo dos
alunos devera ser destacada através do trabalho pedagogico que os professores
realizardao em sala de aula, destacando certas habilidades e valorizando o educando
independentemente de sua classe social.

A escola conta com profissionais qualificados e especificos para o
acompanhamento e orientacdo do educando. A inclusdo educacional para efetivar-
se necessita do suporte da Educacdo Especial, incluindo a implantacdo e /ou
implementacdo de uma rede de apoio. O grande desafio é criar mecanismos que
permitam ao aluno, com necessidades educacionais especiais, integrarem-se com
sucesso educacional, social e emocionalmente com seus colegas e professores.

Portanto a Escola Municipal “Maria Alice’- EIEF oferece atendimento
educacional especial aos alunos que necessitam de atendimento, os mesmos na
faixa etaria entre 7 e 14 anos, matriculados de 1° a 5° anos. A maioria desses alunos
apresenta: deficiéncia Intelectual (D.l), Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA), Disturbios Global de
Aprendizagem (TGA), Espectro de Autismo ( TEA), Transtorno Opositor Defensivo (

TOD), Baixa Visdo e alunos Limitrofes. Nesse sentido, h4 que se reconhecer as
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diferencas e propiciar a oferta de condicbes diferenciadas que viabilizem um
processo educativo que Ihes proporcionam acolhimento e aprendizagem efetiva.

A escola proporciona ensino diferenciado, através da flexibilizacdo e
adaptacao curricular, planejamento especifico e atendimento especializado. As
adaptacdes curriculares para necessidades educacionais sao feitas em conjunto
pelos professores e equipe pedagdgica. Este trabalho consiste em um atendimento
diferenciado visando a superacdo das dificuldades de aprendizagem e o
desenvolvimento de diferentes possibilidades dos educandos, considerando todas
as especificidades e a forma de aprender de cada aluno, utilizando intervencdes

pedagdgicas com instrumentos adequados para estimular os alunos.

3.14 DEMANDAS SOCIOEDUCACIONAIS

Um dos grandes desafios para os professores é a busca de solucdes para as
guestbes relacionadas as dimensfes sociais, culturais, éticas, econbmicas,

ambientais e estruturais presentes na escola.

Educacdo Ambiental- O trabalho a ser desenvolvido com a questdo ambiental, visa
implementar a Lei 9795/99 e o Dec. n°4201/02, visam promover o desenvolvimento
da Educacdo Ambiental em um processo permanente de formacédo e de busca de
informacé&o voltada para a preservacdo do equilibrio ambiental, para a qualidade de
vida e para a compreensdo das relacdes entre o homem e o meio biofisico, bem
como para os problemas relacionados a estes fatores. Para concretizar esse intento,
os educadores necessitam de subsidios para que, a partir de uma compreensao
critica e histérica das questdes relacionadas ao meio ambiente, possam por meio do
tratamento pedagogico e orientados pelas Diretrizes Curriculares da Rede Publica
de Educacdo Basica do Estado do Parana, construir a identidade da Educacéo

Ambiental na escola publica.

Educacéo Tributaria — Decreto n° 11.43/99 — Portaria n°® 413/02- Esse programa
visa despertar a consciéncia dos estudantes sobre direitos e deveres em relacdo ao
valor social dos tributos e do controle social do estado democratico. A dindmica de
arrecadacgéo de recursos pelo Estado e o papel dos cidaddos no acompanhamento

da arrecadacdo e de sua aplicacdo em beneficios da sociedade sdo questdes a
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serem tratadas e desenvolvidas. A abordagem pedagdgica desses assuntos a partir
dos conteudos historicamente acumulados sdo a tbnica da Educacéo Fiscal nas

escolas.

Enfrentamento a Violéncia- Ao trabalhar esse desafio, buscar-se-4 a ampliagdo da
compreensdao e formar uma consciéncia critica sobre a violéncia e, assim,
transformar a escola em espaco onde o conhecimento toma o lugar da forca. O
Enfrentamento a Violéncia na Escola requer formacédo continuada dos profissionais
da educacdo sobre as causas da violéncia e suas manifestacbes, bem como a

producéo de material de apoio didatico-pedagdgico.

Prevencao ao uso indevido de Drogas- A Prevencao ao Uso Indevido de Drogas é
um trabalho desafiador, que requer tratamento adequado e cuidadoso,
fundamentado em resultados de pesquisa, desprovido de valores e crencas
pessoais. Por meio da busca do conhecimento, educadores e educandos sao
instigados a conhecer a legislagcdo que reporta direta ou indiretamente a esse
desafio educacional contemporéneo, bem como a debater assuntos presentes em
nosso cotidiano como: drogadicdo, vulnerabilidade, preconceito e discriminacdo ao
usuario de drogas, narcotréfico, violéncia, influéncia da midia, entre outros.
Destacamos aqui nhossa parceria com o PROERD, programa da policia militar que

muito colabora com as escolas na prevencédo ao uso de drogas.

Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena- Na educacédo, faz-se
necessario o trabalho para a implementacdo das Leis: Lei 10.639/03 e Lei 11.
645/08 e para a consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena, acrescida da Deliberacéo Estadual n°® 04/06 do CEE. Assim, o
trabalhno com esse desafio tem como intuito promover o reconhecimento da
identidade, da historia e da cultura da populacdo negra paranaense, assegurando a
igualdade e valorizacdo das raizes africanas ao lado das indigenas, européias e

asiaticas a partir do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Sexualidade- A Sexualidade, entendida como uma constru¢do social, historica e

cultural, precisa ser discutida na escola — espaco privilegiado para o tratamento
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pedagdgico desse desafio educacional contemporaneo. O trabalho educativo com a
Sexualidade, por meio dos conteudos elencados nas Diretrizes Curriculares da Rede
Publica de Educacéo Basica do Estado do Parana, deve considerar os referenciais
de género, diversidade sexual, classe e raca/etnia.

Portanto, a escola deve introduzir e transmitir um conhecimento planejado,
organizado e sistematizado multidisciplinarmente a fim de ampliar as informacdes
aos alunos sobre sexualidade, com o objetivo sua intencionalidade e viabilidade
através de metodologias apropriadas, utilizando-se de mecanismos e praticas que
visam produzir sujeitos autodisciplinados, no que se refere as relagdes sexuais e a

sexualidade.

Educacédo para o consumo — A evolucdo tecnoldgica tem provocado mudancas
muito rapidas na sociedade. As escolas ndo tém tido tempo de interpreta-las e de se
adaptar a elas. Nao nos referimos apenas a criangas com smartphones em sala de
aula, mas, principalmente, de criancas crescendo em um mundo mais competitivo,
com mais op¢des de consumo e com expectativa de vida cada vez maior. A escola
precisa assumir um papel critico, e ndo multiplicador. E preciso trazer para o
ambiente académico a reflexdo sobre o consumo e o consumismo, necessidade e
desejo e leva-los para a sala de aula, sob a forma de conteldo adequado a cada
perfil de aluno e com essas acfes pretendemos que 0s alunos sejam consumidores
ativos e conscientes e que possam compreender 0 seu papel como atores de um

sistema econ6mico, criando assim uma sociedade melhor para todos.

Ciéncia e tecnologia - A Ciéncia e a Tecnologia avancam a cada dia e, assim,
mudam paradigmas e rediscutem valores. Para cada nova pesquisa cientifica ou
inovacgao tecnolégica, muitas questdes sdo apresentadas aos homens, levando-os a
uma reflexdo mais aprofundada da realidade. Atualmente, fica dificil pensar em
Ciéncia e Tecnologia sem considerarmos as dimensfes sociais, religiosas, politicas,
econbmicas e ambientais que estdo direta ou indiretamente relacionadas a elas. O
desenvolvimento cientifico muito tem colaborado para propiciar a humanidade
melhor qualidade de vida. Se por um lado pode aproximar pessoas e facilitar as
comunicacdes, também pode gerar conflitos e provocar a automagéo e a alienacéo.
A Ciéncia e a Tecnologia provocam mudancgas necessarias as escolas e as

salas de aula. Todos precisam aprender. Nossos alunos ja nasceram com 0S
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controles nas méaos, dominam a linguagem do computador e, por isso, Sao
chamados de nativos digitais. J& noés, Educadores, estamos na fase da
aprendizagem digital. Ndo basta capacitarmos nossa escola com recursos
tecnoldgicos e treinarmos nossos professores para utilizarem esses recursos. Tudo
isso, sem a menor sombra de davida, deve ser feito, mas devemos ir além. Essas
capacidades ndo séo diferenciais, o grande diferencial € o ser humano, que utiliza
essas ferramentas, e, as utilizando, ajuda a desenvolver o potencial criativo,
questionador, instigador, reflexivo, critico e também ajuda a compreender que toda
Tecnologia e Ciéncia devem ser utilizadas em prol da sociedade, dentro de padrdes
éticos e morais.

Tanto a Ciéncia quanto a Tecnologia devem contribuir para a sociedade
melhorar a qualidade de vida dos habitantes do nosso planeta. No entanto, para que
as teorias se tornem realidades, os homens precisardo aprender, desde pequenos, a
ter postura critica e tomar decisbes responsaveis que venham a propiciar uma

sobrevivéncia pacifica e maior cuidado com 0s recursos naturais.

Educacdo para o trabalho — O trabalho como principio educativo ndo significa
formar para o exercicio do trabalho, mas equivale a dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso se apropria dela e pode transforma-la.
Podemos dizer, ainda, que ndés somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade. Portanto, o trabalho € a primeira mediacdo entre o homem e a realidade
material e social. O trabalho também se constitui como pratica econdmica,
obviamente porque ndés garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e
satisfazendo necessidades. Na sociedade moderna a relagdo econbémica vai se
tornando fundamento da profissionalizacédo e esta se op6e a simples formacéo para
o mercado de trabalho. Logo, formar profissionalmente ndo € preparar
exclusivamente para o exercicio do trabalho, mas sim proporcionar a compreensao
das dindmicas sécio produtivas da sociedade moderna com as suas conquistas e 0s
seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico

das profissoes.

Cidadania e Direitos Humanos - Os direitos humanos se originam de muitos

embates histéricos, sendo assim estdo sempre sendo modificados de acordo com
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tempo, 0 espaco e a cultura. E necesséario que esses direitos sejam discutidos,
divulgados e vivenciados a cada dia, para que eles se efetivem na sociedade.

Os principios que norteiam Educacdo em Direitos Humanos anunciados nas
Diretrizes Nacionais no 3° Art. da referida resolucéo sao:

| - Dignidade da Pessoa Humana,

Il - lgualdade de direitos;

lIl - Reconhecimento e valorizacdo das diferencas e diversidades;

IV - Laicidade do Estado;

V - Democracia na Educacéo;

VI - Transversalidade, Vivéncia e Globalidade, e;

VII - Sustentabilidade socioambiental.

3.15 REGISTROS DA PRATICA PEDAGOGICA

Plano Trabalho Docente:

E um documento em que os professores definem e delineiam o trabalho a ser
realizado em uma turma especifica durante o bimestre com a intencédo de organizar
0 ensino aprendizagem em sala de aula.

O professor deve elaborar o PTD de acordo com o PPP do estabelecimento
de ensino.

Na Escola Municipal “Maria Alice” os PTD s&o elaborados em cadernos,
conforme solicitado democraticamente pelos professores. Os registros sao feitos
com uma semana de antecedéncia, sendo flexiveis as realidades que envolvem o
dia a dia da escola.

Com data agendada antecipadamente, as pedagogas vistam os cadernos a
fim de auxiliares o trabalho do professor, bem como acompanhar o desenvolvimento
dos estudantes.

Para além do aspecto burocratico e legalista, o PTD se apresenta como
condicdo para o trabalho docente, sem o qual ndo é possivel desenvolver o
processo ensino aprendizagem, o qual deve ser necessariamente, intencional e
planejado.

Para elaborar o Plano de Trabalho Docente, € necesséario que o professor
tenha dominio dos conteudos e clareza dos objetivos a serem alcancados. Ele

também deve planejar encaminhamentos didatico-metodoldgicos adequados ao
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perfil da turma e a natureza do contetdo. Essa agdo € realizada em conjunto com a
equipe pedagogica.

O Plano de Trabalho Docente é um dos elementos que compdem a
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, € um documento que tem uma
intencionalidade, expondo o que se deseja realizar, 0s objetivos que se quer atingir e
0S recursos necessarios. Portanto, elabora-lo significa ter a oportunidade de
repensar a propria pratica.

Neste sentido, o diretor e a equipe pedagogica devem chamar os professores
gue néo entregaram o PTD e fazer as devidas orientacdes sobre a importancia de
sua elaboracao, explicando que ele é um instrumento que vai organizar e orientar a
sua pratica pedagogica em sala de aula, estabelecendo novo prazo de entrega. E
necessario que nessa orientacdo vocé, gestor, explicite que o PTD, além de uma
exigéncia legal, também é documento de registro das atividades realizadas pela
escola.

Assim, sempre gque a equipe pedagdgica realizar as verificacbes no Livro
Registro de Classe (LRC) deve verificar se tais registros estdo em consonancia com
0 apresentado no Plano de Trabalho Docente, que por sua vez deve estar coerente
com o Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento Escolar (principalmente no tocante
ao sistema de avaliacdo) da instituicdo de ensino. IsSso porque, caso a escola sofra
um processo de revisdo de resultados, tanto o PTD quanto os Livros Registro de
Classe (LRC) serédo analisados tendo como base o PPP e o Regimento Escolar.
Também é importante que as orientacfes realizadas com os professores, pela
equipe gestora, sejam registradas em Livro Ata. Estes registros permitem que a
equipe gestora (diretiva e pedagdgica) tenha documentos comprobatoérios de todas
as orientacdes e solicitacdes realizadas, o que lhe permite um respaldo legal, caso
sejam necessérias outras medidas com relacéo ao docente.

Na Escola Municipal “Maria Alice” os PTD sao elaborados em cadernos,
conforme solicitado democraticamente pelos professores. Os registros sao feitos
com uma semana de antecedéncia, sendo flexiveis as realidades que envolvem o
dia a dia da escola.

Com data agendada antecipadamente, as pedagogas vistam os cadernos a
fim de auxiliares o trabalho do professor, bem como acompanhar o desenvolvimento

dos estudantes.



43

Livro de Registro de Classe

De acordo coma Instrucdo n° 22/2017 — SUED/SEED os registros efetuados
pelas instituicbes de ensino devem ser padronizados de forma que constituam a
perfeita escrituracdo da vida escolar do estudante e garantam a qualquer tempo a
integridade e a veracidade das informacgdes, dentro dos prazos estipulados pela
mantenedora.

O Livro de Registro de Classe € um documento oficial da instituicdo de
ensino, devendo o LRC permanecer na secretaria escolar de forma a garantir sua
consulta , quando necesséria, para comprovacdo da frequéncia, das atividades
escolares realizadas, do rendimento escolar dos estudantes, resguardando a
responsabilidade dos registros ao docente e direito aos estudantes.

O professor devera apenas 01(um) LRG por disciplina e por turma, ndo sendo
permitida a formacéao de reserva.

Compete ao Docente registrar a frequéncia, conteddos e avaliacdes
realizadas no bimestre, mantendo atualizado o LRC.

Compete ao Professor Pedagogo acompanhar periodicamente os registros
das acdes docentes e discentes, registradas no LRC, como também vistar o LRC ao
final de cada bimestre.

No caso de rasuras nos Livros Registro de Classe , com colagem ou manchas
gue comprometam as informacdes do documento, o Professor Pedagogo devera

solicitar ao professor o preenchimento de um novo LRC.

Livros atas

A elaboragcdo da Ata é tarefa simples, mas € de suma importancia de que
lembremos que é um Documento Oficial, e que precisa ter todas as informacdes
pertinentes ao fato relatado, para que possa, além de servir de registro, servir
também de prova material do ocorrido, resguardando direitos e garantindo
obriga¢des para os envolvidos.

Na Escola Municipal “Maria Alice” temos as atas dos Conselhos de Classe, as
Atas de Resultados Finais, que é um documento que registra o resultado final de

todos os alunos matriculados no decorrer do ano letivo. Temos ainda as Atas de
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Ocorréncias, que sao registrados atos mais graves que envolvam a comunidade

escolar e também as atas de atendimento/reuniao com a familia.

3.16 INDICES DE APROVEITAMENTO ESCOLAR

O indice de aproveitamento escolar Da Escola Municipal “Maria Alice” vem

melhorando satisfatoriamente, pois houve uma grande

alunos:

RENDIMENTO ESCOLAR - ANO 2018

melhora no desempenho de

Ensino /Série Total Aprovados Taxa Taxa

Aprovados Conselho reprovacao Abandono
Classe

1° ANO (manhd) | 94,44% - 5,56% -

1° ANO (tarde) 100% - - -

2° ANO (manhd) | 84,38% - 15,62% -

2° ANO (tarde) 85,71% 14,29% -

3° ANO (manha) | 90,70% 2,56 9,30% -

3° ANO (tarde) 95,24% 5,00 4,76% -

4° ANO (manhd@) | 69,57% - 30,43% -

4° ANO (tarde) 96,00% 4,17 4,00%

5° ANO (manhd) | 100% - - -

5° ANO (tarde) | 96,88% - 3,12% -

TOTAL DO | 91,29%

ENSINO

IDEB — RESULTADOS E METAS

Ideb Observado Metas Projetadas

Escola |2011 |2013 |2015 |2017 |2013 |2015 |2017 |2019 | 2021

Escola

Maria 4.6 5.1 5.5 5.9 4.9 5.1 5.4 5.9

Alice
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EIEF

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE FLUENCIA 2.° ANOS - 2019

Total de | Taxa de | Nivel pré | Nivel Nivel fluente
estudantes | participacdo |- leitor Iniciantes

previstos

41 41 46,3% 36,6% 12,2%

RESULTADO DO AVALIAR MAIS - Nivel de proficiéncia

Turmas 1.° 2.° 3.° 4.° 5.°
Lingua 273 239 256 256 260
Portuguesa

Matemética | 262 235 261 256 257

Todos esses dados foram analisados com o coletivo da escola e constatamos
a necessidade da busca de intervengdes no decorrer do préximo ano letivo, dando
continuidade ao trabalho unificado, buscando metas comuns, através de
metodologias diferenciadas, com um trabalho de contextualizacdo dos
conhecimentos e utilizacdo de recursos concretos para aproximar o conhecimento
cientifico do conhecimento cotidiano, bem como as a¢6es que estdo especificadas
no Plano de Acao deste Projeto Politico Pedagdgico, no qual estaremos revendo
algumas préaticas desenvolvidas e buscando estratégias para melhoria do

rendimento.

4 — ELEMENTOS CONCEITUAIS

4.1 SOCIEDADE, CIDADANIA, HOMEM

Concepcéao de sociedade:

Quando se questiona o proprio sentido da escola, a sua fungcdo social e a

natureza do trabalho educativo, enquanto docentes, aparecemos sem iniciativa,
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“arredados ou deslocados pela forga arroladora dos fatos, pela vertiginosa sucessao
de acontecimentos que tornaram obsoletos os conteudos e as praticas educativas”
(Peres Gomes, 1998). E para que iSso ndo aconteca € que precisamos entender em
que tipo de sociedade estamos inseridos.

Para Severino (1992), a sociedade € um agrupamento tecido por uma série de
relacbes diferenciadoras. E configurada pelas experiéncias individuais do homem,
havendo uma interdependéncia em todas as formas da atividade humana,
desenvolvendo relacbes, instaurando estruturas sociais, instituicbes sociais e
produzindo bens, garantindo a base econdmica e é o jeito especifico do homem
realizar sua humildade, pois a sociedade é mediadora do saber e da educacéo
presente no trabalho concreto dos homens, que criam novas possibilidades de
cultura e do agir social a partir das contradicbes geridas pelo processo de
transformacao da base econdmica.

Segundo Demerval Saviani, o entendimento do modo como funciona a
sociedade ndo pode se limitar as aparéncias. E necessario compreender as leis que
regem o desenvolvimento da sociedade. Obviamente que ndo se trata aqui de leis
naturais, mas sim de leis historicas, ou seja, de leis que se constituem

historicamente.

Concepcao de cidadania:

A construcdo da cidadania e de uma cultura baseada em direitos sociais e
politicos constitui, hoje, um dos problemas mais cruciais para o processo de
democratizacdo do Brasil. Ai estdo envolvidas questdes ndo apenas de fatores
sociais, capazes de criacdo de esferas publicas e democraticas.

Os cidaddos, numa democracia ndo apenas sado titulares de direitos
estabelecidos, existindo possibilidade de expanséo, de criagdo de novos direitos.

Segundo Matrtins (2000, p.54), pode-se afirmar:

“ Cidadania Ativa — aquela que institui o cidaddo como portador de
direitos e deveres, mas essencialmente criador de direitos, de abrir
espacos de participacdo. Confirma ainda, que a cidadania requer a
consciéncia clara sobre o papel da educagdo e as novas
exigéncias colocadas para a escola que, como instituicdo para o
ensino — a educacéo formal — pode ser um I6cus excelente para a
construcéo da cidadania”.(Martins, 2000).
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No entanto, a Democracia e a Cidadania visam a conquista da qualidade de
vida, formando cidad&os, capazes de partilhar a sociedade, suprindo suas
necessidades vitais, culturais, sociais e politicas; preservando a dignidade humana,

a natureza e o meio ambiente, construindo assim uma nova ordem social.

Concepcédo de homem:

O homem € um ser natural e social, ele age na natureza transformando-a
segundo suas necessidades e para além delas. Nesse processo de transformacéao,
ele envolve multiplas relacdes em determinado momento histérico, assim, acumula
experiéncias e em decorréncia destas, ele produz conhecimentos. Sua acéo é
intencional e planejada, mediada pelo trabalho, produzindo bens materiais e néao
materiais que sédo apropriados de diferentes formas pelo homem, conforme Saviani
explicita:

“Considerando o homem um ser social, ele atua e interfere na
sociedade, se encontra com 0 outro nas relagbes familiares,
comunitarias, produtivas e também na organizacdo politica,
garantindo assim sua participacdo ativa e criativa nas diversas
esferas da sociedade”.

O homem, como sujeito de sua histéria, segundo Santoro “é aquele que na
sua convivéncia coletiva compreende suas condi¢cdes existenciais, transcende-as e
reorganiza-as, superando a condicdo de objeto, caminhando na direcdo de sua
emancipacao participante da historia coletiva e compreende seu trabalho nas suas
relacdes”. (apud Veiga, 1995, p, 27).

Portanto, 0 homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia.
Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si,

isto é, transforma-la pelo trabalho.

4.2 CRIANCA, INFANCIA, DESENVOLVIMENTO HUMANO, ADOLESCENCIA

Concepcéo de Crianca

A definicAo do conceito de crianca sO € possivel quando permeada pela
reflexdo acerca da concepcao de infancia e sua construcdo historica. Assim para
compreender a crianga enquanto sujeito historico é fundamental pensa-la inserida

em praticas sociais de infancia, histérica e socialmente determinada. Ao aprofundar
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esse entendimento, percebem-se diferencas de concep¢des. Em resumo, na Idade
Média a crianga era vista como mini adulto, compartilhando suas vestimentas e até
mesmo suas tarefas. Mais tarde, nos séculos XVI e XVII a infancia passa a ser
apenas uma etapa de vida que diferencia a crianca do adulto.

Com o advento das reformas religiosas, a infancia passa a ganhar maior
atencdo, e algumas questdes, como a afetividade e sua importancia no
desenvolvimento infantil, passam a ser consideradas (ARIES, 1978). Na mesma
linha de pensamento, no século XX, ainda com bases religiosas, caberia a familia, a
Igreja e a sociedade a formac&o moral da crianca, direcionando-a no caminho do
bem (OLIVEIRA, 2010). Mais tarde, com todo o processo de abertura politica e
redemocratizacdo vivido no Brasil, a infancia passa ser vista com mais atencéo, o
que significa que a crianca passa ser considerada um ser histérico e cultural,
pertencente a sociedade e portadora de direitos e deveres (OLIVEIRA, 2002).

A criangca se apropria das qualidades humanas na medida em que se
relaciona com 0s outros e com a cultura. Portanto, € fundamental a relacdo da
crianga com 0S outros, com a natureza e com a cultura acumulada historicamente
pela humanidade. Assim, é necessario compreender a crianga enquanto sujeito ativo
que se desenvolve continuamente, a medida em que estabelece relacbes sociais
nas quais ha a apropriacdo de conhecimentos pertencentes ao patriménio cultural.
Dentro deste contexto, o papel da Educacéo se constitui fundamental, uma vez que
neste espaco ha o ensino intencional de saberes e conhecimentos que promovem o
desenvolvimento humano.

Segundo Kramer (2007) esta concepc¢ao ganha forca com a elaboracao de
alguns documentos que acentuam os direitos da crianca cidada, como Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8069/1990, a nova LDBEN, Lei n°® 9394/96, o
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil e mais tarde com as DCNEIs
gue em seu artigo 4° indica a necessidade de entender- se a crianga como: sujeito
histérico e de direitos que, nas interagles, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade.

Portanto, ainda com muitos direitos a serem alcangcados, ndo se pode negar
avancos qualitativos na Educacéo Infantil, onde a concepc¢éo de crianca passa ser

entendida como ser integral, vista em todos 0s seus aspectos. Isso significa que a
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educacéao ofertada a crianca, desde bebé, necessita ser intencional, com espacos e
recursos pedagogicos que promovam o desenvolvimento humano por meio de
aprendizagens significativas. A Educacédo Infantil possui especificidades e a crianca
que frequenta essa etapa da Educacéo Basica, deve ser respeitada a partir de suas
manifestacbes de aprendizagem, que revelam o processo de desenvolvimento, 0
qual, em cada periodo, tem marcos referenciais comuns, a depender das
intervencdes educativas.

Por isso que € importante assegurar praticas mediadoras entre o0s
conhecimentos sistematizados e o0s saberes cotidianos, considerando que as
aprendizagens sao dependentes da qualidade das mediacdes oportunizadas pela

comunicacao, pela acdo com os objetos e pelas brincadeiras.

Concepcéao de infancia:

A concepcédo de infancia e de desenvolvimento infantii como construcao
histdrica foi uma das grandes contribuicdes dos estudos de Vygostsky (2007) que,
ao analisar o desenvolvimento humano privilegia a interacdo social na formacao da
inteligéncia e das caracteristicas essencialmente humanas. Em outras palavras, nos
tornamos humanos a partir da interagdo com outros seres humanos. E, portanto “a
partir de sua insercdo num dado contexto cultural, de sua interacdo com membros
de seu grupo e de sua participacdo em praticas sociais historicamente construidas,
gue a crianca incorpora ativamente as formas de comportamento ja consolidadas na
experiéncia humana.” (REGO, 1995, p. 55).

Os estudos de Vygostsky (2007) indicam que € importante analisar
criticamente o contexto social, a fim de compreender com que crianca se esta
trabalhando, quais suas necessidades e como possibilitar que todas as criancas se
apropriem dos conteddos organizados no curriculo escolar. Isso significa, por
exemplo, que, se vivemos numa sociedade letrada,espera-se que todas as pessoas,
na idade reconhecida como adequada, tenham asseguradas as condi¢cbes para se
apropriar deste conhecimento.

A compreensao da infancia como historicamente situada implica que a escola,
em seu conjunto, efetive um trabalho articulado e com unidade de propdsitos
educativos. Estes propositos orientardo o trabalho desenvolvido pelos professores,
portanto devem ser discutidos e compreendidos pelo conjunto dos profissionais da

unidade escolar, além de devidamente sistematizados na proposta pedagogica.
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Concepcéao de adolescéncia:

A palavra “adolescéncia” vem da palavra latina “adolesco”, que significa
crescer. E uma fase cheia de questionamentos e instabilidade, que se caracteriza
por uma intensa busca de “si mesmo” e da prépria identidade, os padrbes
estabelecidos s&o questionados, bem como criticadas todas as escolhas de vida
feitas pelos pais, buscando assim a liberdade e autoafirmacéo.

Os tedricos da adolescéncia ha muito tem concordado que a transicdo da
segunda infancia para a idade adulta € acompanhada pelo desenvolvimento de uma
nova qualidade de mente, caracterizada pela forma de pensar sisteméatica, logica e
hipotética. Pois este constrdi teorias e reflete sobre seu pensamento, o0 pensamento
formal, que constitui uma reflexdo da inteligéncia sobre si mesma, um sistema
operatorio de segunda poténcia, que opera com proposi¢cdes. O pensamento do
adolescente se difere do pensamento da crianga, ou seja, a crianga consegue
chegar a utilizar as operacfes concretas de classes, relacdes e nimeros, mas nao
as utiliza num sistema fundido Unico e total que € caracterizado pela logica do
adolescente. O pensamento liberta-se da experiéncia direta e as estruturas
cognitivas da crianga adquirem maturidade. Isso significa que a qualidade potencial
do seu pensamento ou raciocinio atinge o maximo quando as operacdes formais
encontram-se plenamente desenvolvidas.

Para a concepcdo socio-histdrica de Vygotsky (1991), o processo de
aprendizagem ocorre por meio da interacdo entre o educando, 0 objeto de
conhecimento e educador, que assume o papel de mediador, intervindo na
aprendizagem supondo que o educando possui conhecimento que podem ser

reelaborados e aprofundados.

Concepcéao de Desenvolvimento Humano:

Todas as criancas, estudantes, professores e funcionarios da Escola Barédo séo
considerados sujeitos singulares, possuidores de uma histéria e de uma cultura. A
trajetéria dos sujeitos constitui 0 desenvolvimento humano como algo que acontece
por conta das aprendizagens que ocorrem na escola e fora dela, caracterizando-se
pelas transformacdes biologicas, emocionais, sociais, psicolégicas e culturais que
ocorrem ao longo da vida.

A escola organiza-se pedagogicamente para atender as necessidades do

desenvolvimento humano em cada etapa de ensino. Por isso, 0 planejamento de
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todas as agdes tem como foco principal “[...] os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola” (BRASIL, 2010a, p. 02). Atendendo a diferentes grupos etarios, a Escola
Bardo entende que tais grupos precisam se reconhecer como tais.

A infancia e a juventude ndo podem ser reduzidas a um recorte etario, uma vez
que sua dimensao transcende a idade dos sujeitos, estando, porém, relacionada
com suas experiéncias vividas. Assim, a Escola considera o principio da dignificacao
do ser humano, que é constituido pelo respeito e pela individualidade do sujeito
(IECLB, 2005).

4.3 TRABALHO, CIENCIA, TECNOLOGIA E CULTURA

Concepcdao de Trabalho:

E preciso entender o trabalho como acgéo intencional, o homem em suas
relacdes sociais, dentro da sociedade capitalista, na producdo de bens. Porém, é
preciso compreender que o trabalho ndo acontece de forma tranquila, estando
sobrecarregado pelas relagdes de poder. No trabalho educativo o fazer e o pensar
se entrelacam dialeticamente e é nesta dimensdo que estd posto a formacédo do
homem. Ao considerarmos o trabalho uma praxis humana, € importante o
entendimento de que o processo educativo € um trabalho ndo material, uma
atividade intencional que envolve, formas de
organizacao necessaria para a formacéo do ser humano.

O conhecimento como construcao histérica € matéria prima (objeto de estudo)
do professor e do aluno, que indagando sobre o mesmo irda produzir novos
conhecimentos, dando lhes condicBes de entender o viver, propondo modificacbes
para a sociedade em que vive, permitindo “ao cidadao produtor chegar ao dominio
intelectual do técnico e das formas de organiza¢do social sendo, portanto, capaz de
criar solugdes originais para problemas novos que exigem criatividade, a partir do
dominio do conhecimento”. (Kuenzer, 1985, p, 33 e 35).

Concepcéao de Ciéncia:
A Ciéncia favorece a compreensao das inter-relacbes e transformacgdes

manifestadas no meio (local, regional, global), bem como investiga e busca solugbes

a respeito das tensdes contemporaneas.



52

No decorrer da historia, a ciéncia estd sempre presente para reproduzir ou
transformar. Na sociedade capitalista, o conhecimento cientifico € produzido de
forma desigual, estando a servi¢co de interesses politicos, econdmicos e sociais do
processo historico, ndo atingindo a totalidade da populacéo.

A escola tem a funcéo social de garantir o acesso de todos aos saberes
cientificos produzidos pela humanidade. Nereide Saviani afirma que “a ciéncia
merece lugar destacado no ensino como meio de cognicdo e engquanto objeto de
conhecimento”, ou seja, a0 mesmo tempo em que eleva o nivel de pensamento dos
estudantes, permite lhes o conhecimento da realidade, o que é indispensavel para
gque ndo apenas conhecam e saibam interpretar o mundo em que vivem, mas
com isto saiba nele atuar e transformalo. S&o incontestaveis os avancos da Ciéncia
juntamente com a Tecnologia na sociedade, desta forma temos que trazer para
dentro da sala de aula a fim de trabalhar nossos alunos para tornarem autbnomos e

criticos diante das producdes cientificas exercendo sua cidadania.

Concepcao de tecnologia:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Lei n. 9.394 de
20 de dezembro de 1996) propde uma pratica educacional adequada a realidade do
mundo, ao mercado de trabalho e a integracdo do conhecimento. Desta forma, a
utilizacdo efetiva das tecnologias da informag¢do e comunicacdo na escola é uma
condicdo essencial para insergcdo mais completa do cidaddo nesta sociedade de
base tecnolbgica. A utilizacdo das tecnologias, no mundo atual, esta fortemente
inserida nessas exigéncias. Além disso, nunca houve tanta informacdo e
conhecimento disponiveis num espaco de tempo tao curto.

Consta no Plano Nacional de Educacé&o (Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de
2001) em suas metas e objetivos, assegurar as escolas publicas, de nivel
fundamental e médio, o acesso universal a televisdo educativa e a outras redes de
programacao educativo-cultural, com o fornecimento do equipamento
correspondente, promovendo sua integracdo no projeto pedagogico da escola, além
de constar também como meta equipar, em dez anos, todas as escolas de nivel
médio e todas as escolas de ensino fundamental com mais de 100 alunos, com

computadores e conexdes de internet que possibilitem a instalacdo de uma Rede
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Nacional de Informética na Educacdo e desenvolver programas educativos
apropriados, especialmente a produgédo de softwares educativos de qualidade.

Por sua vez, o Plano Estadual de Educacdo tem como meta investir,
anualmente, na compra de equipamentos, garantindo que no final do decénio, todas
as escolas de Ensino Fundamental disponham de: laboratérios de informatica com
namero de conjuntos compostos de micro-computadores conectados a internet e
impressoras, na propor¢cdo de, no minimo, um conjunto para cada 80 alunos
matriculados; e TVs de 29 polegadas e aparelhos de DVD, na proporcdo de, um
conjunto para cada 160 alunos matriculados.

Atendendo a Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 (que aprovou o Plano
nacional de educacéo), o Presidente da Republica, através do Decreto n® 6.300, de
12 de dezembro de 2007, dispde em seu art. 1° sobre o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional - Proinfo, executado no ambito do Ministério da Educacéao,
o qual promovera o uso pedagogico das tecnologias de informagdo e comunicagéo
nas redes publicas de Educacéo basica.

As novas tecnologias vém modificando significativamente as relacbes do
homem com o mundo, visto que em cada segmento social encontramos a presenca
de instrumentos tecnoldgicos. A escola ndo pode ficar excluida desta realidade,
devendo apropriar-se dos avanc¢os tecnolégicos e incorpora-los a pratica educativa.

A dindmica do mundo moderno impde, em todas as areas, profissionais
guestionadores e dinamicos, que ultrapassem os limites da simples execucdo. A
capacidade de pensar e decidir sdo essenciais para a assimilagdo de mudancas e
para o confronto com desafios que surgem todos os dias. Segundo Lévy (1996, p.
54) "as pessoas nao apenas sao levadas a mudar varias vezes de profissdo em sua
vida, como também, no interior da mesma profissao, os conhecimentos tém um ciclo
de renovagdo cada vez mais curto”. Inclusive, como ele mesmo afirma, "a propria

noc&o de profissdo torna-se cada vez mais problematica" (LEVY, 1999, p. 173).

Concepcao de cultura:

A cultura é resultado de toda a produgdo humana e segundo Saviani, “para
sobreviver 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os
meios de subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de transformacdo da
natureza, criando um mundo humano, o mundo da cultura” (1992 p 19).

Segundo Sacristan, 2001:
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‘de um ponto de vista antropoldgico, cultura é tudo o que
elabora, e elaborou, o ser humano, desde a mais sublime
musica ou obra literaria até as formas de destruir-se e as
técnicas de tortura, a arte, a ciéncia, a linguagem, os costumes,
os habitos de vida, os sistemas morais, as instituicdes sociais,
as crencgas, as religides, as formas de trabalhar”. (Sacristan,
2001, p 105).

Pois todo o conhecimento, na medida em que se constitui num sistema de
significacdo, € cultural. Além disso, como sistema de significacdo, todo
conhecimento esta estreitamente vinculado com relacbes de poder, entdo se faz
necessario uma reflexdo sobre a sociedade.

Toda a organizacdo curricular, por sua natureza e especificidade precisa
completar varias dimensfes da acdo humana, entre elas a concepcéo de cultura. Na
escola em sua pratica, ha necessidade da consciéncia de tais diversidades culturais,
especialmente da sua funcao de trabalhar as culturas populares de forma a leva-las
a producédo de uma cultura erudita, como afirma Saviani’, a mediagao da escola,
instituicdo especializada para operar a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultural erudita; assume um papel politico
fundamental, “Saviani, apud, Frigotto,1994 p, 189).”

Ao mesmo tempo em que se tornam visiveis manifestacbes e expressoes
culturais de grupos dominados, observa-se o predominio de formas culturais
produzidas e vinculadas pelos meios de comunicacdo de massa, has quais
aparecem e visa completar varias dimensdes da ac¢do humana, entre elas a
concepcao de cultura.

Na escola, em sua pratica ha a necessidade da consciéncia de tais
diversidades culturais, especialmente da sua funcdo de trabalhar as culturas
populares de forma a leva-los a producdo de uma cultura erudita, como afirma
Saviani: “a mediagao da escola, instituicdo especializada para operar a passagem
do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita;
assume um papel politico fundamental”. (Saviani, apud, Frigotto, 1994 p, 189).

Respeitando a diversidade cultural e valorizando a cultura popular e erudita
cabe a escola aproveitar a diversidade existente para fazer dela um espaco

motivador, aberto e democratico.
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Previamente a qualquer proposicdo acerca da organizagdo curricular é
imprescindivel buscar compreender como trabalho e tecnologia, articulam-se a
ciencia e a cultura. E a partir dessa articulacdo que buscaremos identificar
possibilidades metodologicas que contribuam para promover a pretendida
integracao.

Nesse sentido, compreendemos o trabalho como mediagao primeira entre o
homem e a natureza e, portanto, elemento central na producdo da existéncia
humana . Dessa forma, é na busca da producao da propria existéncia que o homem
gera conhecimentos, os quais sdo histérica, social e culturalmente acumulados,
ampliados e transformados. A ciéncia, nessa linha de raciocinio, € um tipo de
conhecimento rigorosamente sistematizado e intencionalmente expresso como
conceitos que representam as relacfes determinadas e apreendidas da realidade
considerada.

Outra relacdo decorre do fato que tal desenvolvimento visa satisfazer as
necessidades que seres humanos criam para si individual e coletivamente,
constituindo-se (as tecnologias) como possibilidades de extensédo das capacidades
de homens e mulheres. Nesse sentido, a tecnologia € “mediacdo entre ciéncia
(apreensao e desvelamento do real) e producéo (intervencédo no real).” (RAMOS,
2004; 20056 apud BRASIL, 2007, p. 44)

Além disso, é necessario compreender a tecnologia como construcao social
complexa integrada as relacbes sociais de producdo. Portanto, mais que forca
material da producdo, a tecnologia, cada vez mais indissociavel das préticas
cotidianas, em seus varios campos/diversidades/tempos e espagos, assume uma
dimensado sociocultural, uma centralidade geral e ndo especifica na sociabilidade
humana. A tecnologia passou a ter um lugar de centralidade em quase todas as
praticas sociais, em particular, no processo educativo e de pesquisa. Assim, 0
trabalho como categoria central de producdo de saber, e, trabalho, ciéncia e
tecnologia séo indissociaveis (LIMA FILHO, 2005; MOURA, 2007)

Todo esse processo relacional de apreensédo, desvelamento e intervengéo no
real, originado do trabalho enquanto mediacdo fundamental entre o homem e a
natureza, resulta na producdo de conhecimentos, teorias, ciéncia e tecnologia.
Cabe-nos incorporar a nossas reflexées o fato de que esses movimentos ocorrem a
partir das praticas realizadas pelos grupos sociais e, portanto, influenciam e sao

fortemente influenciados pela cultura desses mesmos grupos. Nesse sentido,
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compreendemos a cultura como codigo de comportamento dos individuos e grupos
que integram determinada sociedade e como manifestacdo de sua forma de
organizacao politica e econdmica, no que diz respeito as ideologias que |Ihe dao
sustentacdo (GRAMSCI, 19917 apud BRASIL, 2007, p. 44). Entdo, por essa forma
de pensar, a cultura constitui 0 modo de vida de um determinado grupo
populacional, pois é por meio dela que se produzem simbolos, representacdes e
significados que determinam suas praticas sociais e vice-versa. E a partir desses
referenciais que podemos compreender as relacdes entre o projeto politico-
pedagdgico e a organizacdo curricular.

As escolas necessitam interagir de forma mais intensa com as comunidades
nas quais estdo inseridas e com a sociedade em geral porque o PPP e os
correspondentes planos dos cursos integrados precisam levar em consideracdo as
caracteristicas e necessidades sociais, econdmicas e culturais da populacéo a ser
atendida. Essa mudanca de fungédo ante a sociedade exige que o respectivo sistema
de ensino e cada comunidade escolar refltam, discutam e estabelecam novos
consensos minimos acerca de uma concepcdo de sociedade, de ciéncia, de
tecnologia, de trabalho, de cultura, de ser humano e, em consequéncia, do ser
humano que se deseja formar e, também, sobre como ocorrer4d essa formacéo
(MOURA; BARACHO, 20086).

Assim, (re)construitr o PPP significa pensar o futuro da escola, planejar o que
se quer realizar, com base no que ja existe, buscando o possivel. E antever um
futuro diferente do presente (VEIGA, 2006).

Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: esses sdo os fundamentos que
subjazem nossas a¢des e que pretendemos levar para sujeitos e instituicdes que
gueiram, através do esforco coletivo (trabalho), dos conhecimentos cientificos e da

tecnologia, construir uma cultura escolar renovada.

4.4 EDUCACAO, ESCOLA, ENSINO E APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO

Concepcéao de educacao:

Segundo os principios norteadores da Pedagogia Progressista, “a educacgao
possibilita a compreensao da realidade historico-social e explicita o papel do sujeito

construtor, transformador dessa mesma realidade”.
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Assim, ela deve nos ajudar a compreender a estrutura da sociedade em que
vivemos e influenciar o crescimento da nossa liberdade para que sejamos capazes
de criar um mundo melhor. A educacdo € um processo de educar tanto o educador
como o estudante. E tudo isto consiste em aprender a pensar, e ndo em ensinar o
qué pensar. Quando aprendemos a pensar, descobrimos que existimos e sentimos
nossa individualidade como algo que pode fazer a diferenca no mundo em que

vivemos.

Concepcéao de escola:

“A escola, como instituicdo social, que tem como funcdo a democratizacao
dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, é um espaco de
mediacao entre sujeito e sociedade. Compreender a escola como mediacao significa
entender o conhecimento como fonte para efetivacdo de um processo de
emancipagcao humana e, logo, de transformacao social”. (Parana/DEEIN/SEED,
2009).

Através desta visdo, implica-se ver o papel politico da escola atrelado ao seu
papel pedagogico e, mais, dimensionar a pratica pedagodgica, em todas suas
caracteristicas e determinantes com intencionalidade e coeréncia, 0 que transparece
um “compromisso politico ao garantir que o processo de ensino e aprendizagem
esteja a servico da mudanga necessaria”. (idem)

Fazer a escola funcionar de maneira que garanta o interesse da maioria, isto
€, comunidade, educando, educadores, especialistas e gestor, passa por diversas
instancias, mas a capacidade de organizacdo e coordenacdo talvez represente o
primeiro passo dessa longa e complexa caminhada na realiza¢do do Projeto Politico-

Pedagdgico.

Concepcéao de ensino-aprendizagem:

O ser humano ndo nasce com inteligéncia pronta, porém pode desenvolvé-la
através da convivéncia com outros individuos, porque este traz consigo ao existir a
capacidade de construi-la, que constitui a sua heranca biolégica. A vivéncia em
sociedade € essencial, pois € através da interacdo com o meio social impregnado de

cultura que o ser humano constréi a sua inteligéncia. Ao estabelecer com estas
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relagbes mutuas, evoluem e vdo mudando as formas de compreender o mundo ao
longo de seu desenvolvimento intelectual do ser humano ndo é produto sé da
maturacao bioldgica, sim pelo conhecimento acumulado através das interacdes com
0 ambiente rico em cultura e significado. As funcdes psicologicas superiores dos
seres humanos (percepcdo, atencdo, memoria, capacidade para solucionar
problemas) surgiram através da intrigada interacdo dos fatores biolégicos e de
fatores culturais que evoluiram no decorrer da histéria humana. Na sua busca
constante de respostas para as suas indagacdes e satisfacdo das suas
necessidades, o ser humano transforma a natureza e ao mesmo tempo transforma-
se passando a ser um produto de seu ambiente como também um agente ativo no
processo de construcédo do conhecimento.

Por meio da acéo, em busca de significados consegue transformar-se em um
ser com um grau de inteligéncia superdesenvolvida. Ao longo do seu
desenvolvimento e da sua aprendizagem o ser humano vai conseguindo progredir
cada vez mais e mais.

Para Vygotsky a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento,
entretanto uma correta organizacdo de aprendizado conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento e esta ativagdo néo
poderia produzir-se sem aprendizagem.

A aprendizagem e o0 desenvolvimento sdo fenbmenos distintos e
interdependentes, cada um tornando o outro possivel. Ao dar um passo em frente no
campo da aprendizagem o sujeito da dois no campo do desenvolvimento por esta
razdo eles ndo sdo fendmenos coincidentes. Para Vygotsky o educador deve
descobrir as relacdes reais entre 0 processo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizagem do educando, para isto elaborou a teoria da zona de desenvolvimento
proximal, que explica como fun¢gbes que ainda ndo amadureceram aquelas que
estdo em processo de maturacdo. E a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, grau de desenvolvimento mental ja conquistado por um sujeito, ou seja, a sua
capacidade de solucionar um problema sem ajuda de ninguém e o nivel de
desenvolvimento potencial que define tudo aquilo que um individuo pode fazer por
ser da espécie humana, é o previsivel e o esperavel, como por exemplo a
capacidade de imitar, de falar. Numa atividade coletiva ou sob a orientacdo de um
mediador, usando a imitacdo, o educando é capaz de fazer muito mais coisas do

gue se estivesse sozinho.
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Porém, esta imitagcdo ndo fica limitada a processo mecanico como nos
animais, mas sim num processo dinamico resultando em desenvolvimento.

O processo de desenvolvimento cognitivo progride de forma mais lenta e
atrds do processo de aprendizagem, desta sequenciagao resultam entdo a zona de
desenvolvimento proximal. Nesta relacdo o educador € o planejador, transformador
e 0 condutor do processo de aprendizagem intervindo no processo de aprendizagem
considerando ndo somente o nivel de desenvolvimento potencial e real, mas
principalmente que o educando possui uma zona de desenvolvimento proximal
funcdes que estdo em processo de maturacao. Se o educador envolver o educando
em um processo de aprendizagem adequadamente organizado a mesma conseguira
amadurecer estas funcbes e consequentemente elevar o seu nivel de
desenvolvimento real, como também despertar novas funcdes para o estado
embrionério. No entanto este tem que estar ciente de que deve criar situacdes
problemas que levem o educando a questionamentos e a busca de respostas
orientando-o a chegar a uma conclusao, ou seja, a construir 0s seus conceitos.

O trabalho do educador é de decidir sobre a qualidade e quantidade de
conhecimento, idéias, conceitos e principios a serem explorados nas atividades
curriculares, estabelecendo uma relacao intrinseca coma realidade social que esta

inserida, contextualizando assim o ensino.

Concepcdao de conhecimento:

7

O homem é um ser natural e social. Ele age na natureza transformando-a
segundo suas necessidades e para além delas. Nesse processo de transformacao,
ele envolve mltiplas relacdes em determinado momento histérico; assim, acumula
experiéncias e em decorréncia destas, ele produz conhecimentos. Sua acéo é
intencional e planejada, mediada pelo trabalho, produzindo bens materiais e néo
materiais que sao apropriados de diferentes formas pelo homem. Conforme
SAVIANI (1992), “O homem necessita produzir continuamente sua prépria
existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a
natureza a si, isto é, transforma-la pelo trabalho”.

Assim sendo, conhecimento € uma atividade humana que busca explicitar as
relacdes entre os homens e a natureza. Desta forma, o conhecimento é produzido

nas relacdes sociais mediadas pelo trabalho. Sendo assim, o conhecimento
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pressupde as concepcdes de homem, de mundo e das condigbes sociais que 0
geram, configurando as dinadmicas histéricas que representam as necessidades do
homem a cada momento, implicando necessariamente nova forma de ver a
realidade, novo modo de atuacdo para obtencdo do conhecimento, mudando,
portanto a forma de interferir na realidade. Essa interferéncia traz consequéncias
para a escola, cabendo a ela garantir a socializagdo do conhecimento que foi

expropriado do cidadao.

4.5 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Atualmente a definicdo mais difundida é a apresentada por Magda Soares
(2003) no que diz respeito a tornar o individuo capaz de ler e escrever. A
alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita, por um individuo ou um grupo,
sendo o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de
utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: 0 dominio da tecnologia, técnicas para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Esse processo ndo deve se resumir apenas na aquisicao
de habilidades mecanicas (codificacdo e decodificacdo) do ato de ler, mas na
capacidade de interpretar, compreender, criticar e produzir conhecimento.

Letramento é o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. E usar a leitura e a
escrita para seguir instrucdes, apoiar a memaoria, comunicar-se, divertir e emocionar-
se, informar e se orientar no mundo, ou seja, um conjunto de praticas sociais, que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico, enquanto tecnologia, € ou contextos

especificos da escrita.

“[...Jno  quadro das atuais concepgbes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da criangca (e também do
adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses
dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento.” (SOARES, 2003)

Com base nessas concepcdes, os educadores e funcionérios da Escola
Municipal Maria Alice Bittencourt Augusto Forti oportunizam através de atividades
diversificadas, oportunidades para que essas habilidades sejam adquiridas e

reforcadas desde a educacao infantil até término do ensino fundamental I.
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Consolidando assim, um ensino aprendizado significativo na tentativa de

atingirmos uma escola publica de qualidade.

4.6 PRINCIPIOS ORIENTADORES DO REFERENCIAL CURRICULAR DO
PARANA

4.6.1 Educacédo como Direito Inalienavel:

A Constituicdo Federal de 1988 em seus Artigos 205 a 214 garante a
educacdo como um Direito, instrumento imprescindivel para reconhecer a si proprio
como sujeito ativo na transformacgédo de seu grupo e do seu meio social. Nessa
perspectiva, assegura 0 acesso a educacdo como o Direito Humano universal,
social inalienavel, que possui relacdo com outros direitos, especialmente os direitos
civis e politicos e de carater subjetivo, sobre os quais a educacgéo € decisiva, uma
vez que possibilita 0 acesso a outros direitos, dentre esses, destacamos o direito
ao Meio Ambiente saudavel, considerado como um dos direitos fundamentais do
ser humano.

Os Direitos Humanos, também, estdo assegurados nas DCNEB apontando
gue os mesmos sao resultados da busca pelo “reconhecimento, realizagdo e
universalizagdo da dignidade humana. Histoérica e socialmente construidos, dizem
respeito a um processo em constante elaboracédo, ampliando o reconhecimento
de direitos face as transformacfes ocorridas nos diferentes contextos sociais,
historicos e politicos”. (BRASIL, 2013, p. 517).

As DCNEB “por meio do reconhecimento da relagdo indissociavel entre

educacao e Direitos Humanos”, visam:

[...] @ protecdo e a promocdo de direitos de criancas e adolescentes; a
educacdo das relacdes étnico- raciais: a educacdo escolar quilombola; a
educacéo escolar indigena; a educagédo ambiental; a educa¢édo do campo;
a educacédo para jovens e adultos em situagdo de privacdo de liberdade
nos estabelecimentos penais, as tematicas de identidade de género e
orientacdo sexual na educacao; a inclusdo educacional das pessoas com
deficiéncia e a implementacéo dos direitos humanos de forma geral no
sistema de ensino brasileiro (BRASIL, 2013, p. 519).

Considerando a diversidade humana, caracteristica da formacdo da

7

sociedade brasileira, cuja finalidade € o desenvolvimento dos sujeitos em suas

dimensdes individual, social, politica, econbmica e cultural, objetivando que a
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pessoa e/ou grupo social se reconheca como sujeito de direitos, assim como seja
capaz de

[...] exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em que reconheca e
respeite os direitos do outro, [...] que desenvolva a sensibilidade ética nas
relagBes interpessoais, em que cada individuo seja capaz de perceber o
outro em sua condicdo humana. (BRASIL, 2013, p. 519).

Faz-se necessario lancar um novo olhar sobre as concepc¢des e praticas
pedagdgicas, no sentido de desenvolver acdes que visem a promoc¢ao, protecao,
defesa e aplicacdo no cotidiano, vislumbrando a formacdo dos estudantes para
que participem ativamente da vida democratica, exercitando seus direitos e
responsabilidades. Assim como, promover os direitos das demais pessoas,
inclusive o direito ao meio ambiente saudavel, sendo as questbes ambientais
articuladas ao curriculo como um processo educativo (BRASIL, 2012).

Deve-se pensar o curriculo para além dos conteldos organizados,
sistematicamente, reconhecendo outros saberes e as experiéncias dos estudantes
para que possa fortalecer suas praticas individuais e sociais, em funcdo de uma
consciéncia cidada capaz de instigar as mudancas sociais. Assim, reconhecemos
o importante papel da escola na construcao de acdes que assegurem os direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento imprescindiveis a formacgéo
humana, considerando, também, o papel social da escola como agente de
articulacéo e transformacéo da realidade social e ambiental.

Nesse contexto, as instituicbes de ensino fardo a transicdo para se
transformarem em escolas sustentaveis, integrando e articulando as seguintes
dimensdes: o curriculo, a gestdo democratica e a estrutura fisica, como
estabelecido no art. 13, inciso V, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental —- DCNEA

Ao definir os direitos e objetivos de aprendizagem, esse Referencial
coaduna com o Caderno de Educacédo em Direitos Humanos, elaborado pelo MEC
em 2013, valido para toda a educacdo nacional, reconhecendo que a educacdo
dever afirmar valores e estimular agcdes que contribuam para a transformacéo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e também , voltada para a
preservagao da natureza. (BRASIL, 2013).

Assim, o Referencial Curricular do Parand propde o desenvolvimento

integral dos estudantes, dando condicbes de acesso aos conhecimentos



63

historicamente construidos por meio de diferentes linguagens para agir com
determinacao, respeitando os principios éticos, democraticos, inclusivos, estéticos
e politicos.

Portanto, a educacdo ndo sO organiza 0os conhecimentos construidos
historicamente, como também, deve promover préticas democraticas que
constituem valores basicos e fundamentais a cidadania. Contribui, também, para
gue os sujeitos repensem seus valores, habitos e atitudes individuais e coletivas e
procedam as mudancas necessarias que conduzam a melhoria das condicdes e
qualidade de vida, ambiental, local e global.

Nesse sentido, a educacdo ultrapassa os limites da sala de aula, porque é
um dos instrumentos de superacao das desigualdades e discriminacgdes.

Considerando os direitos e objetivos de aprendizagem, repensar o curriculo
constitui-se um grande desafio para os sistemas de ensino, tendo em vista, a
compreensdo de que a educacdo vem a ser uma das possibilidades de
transformacdo social, e a escola um espaco de dialogo, mudancas e
contradicbes, sendo esses 0s elementos necessarios para a construcao de uma

sociedade democréatica.

4.6.2 Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola:

Os estudantes que constituem a escola atual sdo frutos de seu tempo
histérico, com um repertério de experiéncias cotidianas da sociedade
contemporanea, expressam a cultura vigente, com rituais, imagens e cédigos
comunicativos, com sentidos e significados condizentes com a sociedade em que
estdo inseridos. Isso significa que esses sujeitos também se constroem nas
relagbes sociais que acontecem no ambiente escolar.

Diante disso, atuar no cotidiano das escolas exige ac¢des, pautadas no
dialogo, que vislumbram novas relagbes entre a pratica e o direito de aprender, ou
seja, praticas nao excludentes e discussdes democraticas que garantam a
participacéao dos estudantes e das familias.

Essas sdo ideias que permeiam as

discussbes e motivam a reconfiguragéo da educacao e sistematizacao dos
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[...] principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica contidos na
Constituicdo, na LDBEN e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao significado ao curriculo e a
escola. (BRASIL, 2013, p.7).

Tao importante quanto assegurar o direito a educacdo dos estudantes, é
reconhecer e valorizar sua diversidade, a qual apenas comecou a ser vista e
percebida com o advento da democratizacdo do acesso a educacao, que permitiu
a entrada na escola de estudantes com aspectos e caracteristicas diversas. Sua
origem social e étnica, sua orientacdo sexual, género, crencas e interesses devem
ser igualmente respeitados para que 0 acesso a educacdo seja também
permanéncia e sucesso.

Nesse sentido, ha a necessidade de ressignificar a pratica pedagogica e
ultrapassar a ideia da pretensa homogeneizacdo dos estudantes, considerando
suas pluralidades. Isso implica, de acordo com a BNCC, em aprofundamento

tedrico- metodoldgico que permita,

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteldos complementares se necessario para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e
cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializacao, etc. (BRASIL, 2017, p. 17)

Assim, esse contexto apresenta a escola desafios ao cumprimento do seu
papel em relacdo a formacao dos estudantes, propondo um olhar diferenciado, e
remete a questdes centrais do processo educativo: 0 que aprender, para que
aprender, como ensinar,como promover redes de aprendizagem colaborativa e

como avaliar o aprendizado.

4.6.3 lgualdade e equidade:

No decorrer da histéria do Brasil as desigualdades educacionais de acesso
a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado foram
naturalizadas, principalmente ao se tratar dos grupos definidos por raca / etnia,

sexo e condi¢do socioecondmica.
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Destaca-se ainda, a existéncia de condicdes desiguais de oferta da
educacdo aos estudantes, que se configuram em violagbes de direitos
constitucionais, reforcando as desigualdades socioecondmicas, étnico-raciais e
regionais.

Para que esta realidade seja transformada, € importante considerar a escola

como espago em que a igualdade e a equidade possam constituir valores
essenciais para a formacéo dos sujeitos, e por sua vez, apontem elementos para a
construcéo de politicas publicas voltadas para a promocéao da justica social.
A busca da equidade requer a oferta de mais recursos, melhores condi¢des as
escolas menos providas e aos estudantes que mais necessitam, além da
formacdo continuada dos professores voltada para o compromisso ético com a
igualdade e equidade.

Nesse sentido, busca-se a qualidade da educagdo visando uma
aprendizagem efetiva, ou seja, que trate de forma diferenciada o que se
apresenta como desigual no ponto de partida, com objetivo de equiparar o
desenvolvimento, assegurando a igualdade de direito a educacéo.

Diante desse contexto, as DCNEB indicam que as instituicdes escolares,
ao desenvolverem praticas pedagdgicas que visem a promoc¢do da equidade,
reconhecam que as necessidades dos estudantes sao diferentes, empreendendo

esforcos para cumprir

o compromisso de reverter a situacdo de exclusao histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as
populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e
demais afrodescendentes — e as pessoas que ndo puderam
estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer 0 compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciagao curricular. (BRASIL, 2013. p. 15).

Nesse ambito, o Referencial Curricular explicita as aprendizagens

essenciais que todos os estudantes devem desenvolver, e expressa, portanto,

a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para
as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de
Educacdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se
concretiza. (BRASIL, 2017. p. 15).
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Assim, a escola e o estado assumem um papel fundamental ao
desempenhar a sua funcéo social, politica e pedagdgica, promovendo a oferta das
condicBes e recursos construidos histérica e culturalmente e possibilitando que os

estudantes usufruam e exercitem seus direitos civis, humanos e sociais.

4.6.4 Compromisso com a Formacao Integral:

As discussdes acerca da formacéao integral ganharam forca em ambito
nacional desde o inicio do século XX, e na atualidade, evidenciado pela politica
educacional disposta no Plano Nacional de Educacgéo (PNE). Esta visa ao pleno
desenvolvimento dos estudantes, por meio de multiplas oportunidades de
aprendizagem que possam garantir 0 acesso a cultura, arte, esporte, ciéncia e
tecnologias.

Dessa forma, assume-se a perspectiva de desenvolvimento pleno do
estudante, considerando que 0s processos de aprendizagem ocorrem de modo
multidimensional, abordando os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos, éticos,
estéticos e politicos. Esses se articulam por sua vez, com os diversos saberes da
escola, da familia, da comunidade e da regido em que o estudante esta inserido.

Assim, a formacgao integral defendida neste Referencial Curricular visa a

uma proposta que permite aos estudantes:

[...] atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situagdo e buscar solu¢des, conviver
e aprender com as diferencgas e as diversidades. (BRASIL, 2017.
p. 113).

E importante destacar que a formac&o integral, nessa perspectiva, difere
da ideia de apenas oferecer mais tempo na mesma escola, pois somente ampliar
a jornada é insuficiente. Isso significa compreender que a formacao integral
independe da carga horaria, uma vez que ela reflete as relagbes entre os
conhecimentos e o mundo.

A Constituicdo Federal de 1988 prevé em seu Art. 205, a perspectiva da
formacao plena dos sujeitos compreendida como formacao integral, quando

evidencia que:
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A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho. (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo evidencia em seu Art. 1° que a
educacao “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais”. (BRASIL, 1996, p.1).

Evidencia ainda em seu Art. 3° que 0 ensino sera ministrado com base em
principios, dentre os quais se destaca o que se refere a “valorizagdo da
experiéncia extra-escolar” (BRASIL, 1996, p.1), compreendendo as relagbes entre
os diversos saberes.

O Estatuto da Crianca e Adolescente determina em seu Art. 53, que a
‘criangca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990, p.23).

O Referencial Curricular do Parana reafirma o compromisso da BNCC com a
formacdo integral, reconhecendo que a Educacdo Basica deve visar a formacao e

ao desenvolvimento humano global, o que implica:

[..] compreender a complexidade e a nédo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou
a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente,
do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem
— e promover uma educacéao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
(BRASIL, 2017. p. 113).

Dessa forma, a BNCC busca por meio da formacao integral a construcéo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens que estejam
vinculadas as necessidades, possibilidades e aos interesses dos estudantes, bem

como, com os desafios da sociedade contemporanea.

4.6.5 Valorizagédo da Diversidade:
O Parana tem uma trajetoria de discussdo sobre educacao e diversidade que

se expressa nas propostas pedagoégicas curriculares das instituicdes de ensino do
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estado. Por isso o Referencial Curricular Estadual ndo poderia deixar de expressar as
tematicas da diversidade nos objetos do conhecimento/contelddos e objetivos de
aprendizagem das diferentes areas do conhecimento e componentes curriculares.

E papel da escola garantir os direitos de aprendizagem sobre a diversidade
cultural, sécio ambiental, étnico-racial, geracional, territorial, sexual e de
identidades de género possibilitando aos estudantes compreender a constituicdo
e a dindmica da sociedade brasileira para exercitar a sua cidadania. Da mesma
forma as reflexdes coletivas sobre o curriculo escolar produziram avancos na
concepcao de educacao e diversidade, consolidados a partir da
articulacado dos conhecimentos escolares no campo das relagcfes étnico-raciais, de
género, das sexualidades, da territorialidade e outros aspectos da diversidade
sociocultural e das questbes socioambientais que ndo podem deixar
de estar presentes no momento da constru¢do dos curriculos das redes
e/ou instituicdes de ensino.

E importante destacar o papel das escolas e do trabalho de toda a
comunidade escolar que, na reflexdo sobre o seu projeto politico-pedagdgico,
sobre os diferentes componentes curriculares e no didlogo com a realidade
social de cada comunidade afirmaram a perspectiva multicultural, pluriétnica e
critica das desigualdades e mazelas sociais. Por isso, muitas escolas ja
descrevem nas suas propostas curriculares a afirmacdo da diversidade como
principio educativo que organiza o trabalho pedagdgico e que se expressa em
conteudos de diferentes campos disciplinares do curriculo.

Os conhecimentos, selecionados historicamente, para compor o0s
curriculos, os planos de ensino e 0os materiais didaticos expressaram durante
muito tempo as contradicbes e desigualdades histéricas, perpetuando
preconceitos nas diversas formas de manifestacées. Uma escola que se pretende
emancipadora deve olhar conscientemente para os processos de producdo de
curriculos e contemplar conhecimentos e direitos de aprendizagem que nem
sempre estiveram explicitos nos curriculos escolares. Para isso ha a necessidade
de afirmar as especificidades da diversidade nos documentos que orientam 0s
curriculos contemplando enquanto relagcbes sociais: as relacdes entre homens e
mulheres, étnico-raciais, de classe, geracionais, territoriais e socioambientais.

O trabalho pedagdgico com os objetos de conhecimentos e objetivos de

aprendizagem da diversidade nos curriculos da educagao basica é respaldado
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pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08 que alteram a LDB, e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, mais especificamente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena, Diretrizes
Operacionais Curriculares para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacido das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola, Diretrizes para o Atendimento de
Educacdo Escolar de Criangcas, Adolescentes, e Jovens em Situagdo de
Itinerancia, Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos e
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica.

A necessidade de criacdo de leis e politicas especificas para a afirmacao da
diversidade s6 se deu historicamente pelo fato dessas questdes terem sido
negadas, invisibilizadas, ocultadas dos campos de conhecimento que compdem 0s
curriculos, das préticas e das politicas sociais. Afirmar a diversidade implica a
compreensao de que vivemos em uma sociedade marcada pelas desigualdades,
tensdes e conflitos sociais que resultaram no silenciamento de conhecimentos
sobre a historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, sobre a histéria das
mulheres, das pessoas com deficiéncia, das diferencas geracionais que envolvem
tanto as discriminacdes as pessoas idosas, quanto as criancas e adolescentes,
sujeitos da educacdo, que passaram a ser considerados sujeitos de direitos
somente a partir da Constituicdo de 1988.

E na perspectiva de afirmar a igualdade de direitos e reconhecer e
respeitar as diferencas étnicas, culturais, sexuais, religiosas, articuladas aos
conhecimentos, referenciais e instrumentais tedricos especificos de cada area do
conhecimento que se estabelece estreita relacdo entre a pratica pedagdgica de
valorizacdo da diversidade e a concepcéo de educagcdo que orienta as praticas
curriculares de cada escola.

A diversidade faz parte do desenvolvimento biolégico e cultural da
humanidade e se expressa nos saberes, valores, principios, técnicas artisticas,
cientificas, experiéncias de sociabilidade e aprendizagem, portanto, é necessario
gue os curriculos e praticas escolares considerem essa concepc¢ao de diversidade

como um fator de enriquecimento e complementaridade para sociedade.
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4.6.6 Educacéo Inclusiva:

O principio que estabelece a educagcdo como inclusiva esta pautado no
direito a educacdo para todos, ou seja, huma educacdo que se traduz pelo
combate a desigualdade, a exclusdo, que se consolida no acesso, permanéncia e
aprendizagem com participagéo de todos os estudantes.

A Declaracdo Universal de Direitos Humanos (1948) é considerada o marco
histérico da educacédo inclusiva, pois foi apés a sua divulgacdo que se
consolidaram uma série de a¢des voltadas para a promocao da paz e a afirmacéo
das sociedades livres e democraticas, vinculando a Educacdo a dignidade

humana. A partir dessa declaracdo o direito de liberdade e de igualdade

representou grande avancgo para a educacéo mundial-

Ao alicercar o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
Orientacfes, numa proposta de educacao inclusiva, estabelece-se o compromisso
com a igualdade de oportunidades na escolarizacdo de criangas, jovens e adultos
marginalizados ou em situag&o de vulnerabilidade.

Esse processo se traduz em assegurar: dignidade; justica social; protecao;
direitos culturais, linguisticos e éticos, o acesso, permanéncia e a participacdo na
escolarizagdo de criancas, jovens e adultos, fornecendo-lhes as ferramentas
necessarias para que aprendam e continuem aprendendo ao longo de suas vidas.

A educacdo inclusiva se consolida  quando ha o]
compromisso em eliminar todas as formas de exclusdo e marginalizacdo, as
disparidades e desigualdades biopsicossociais, constituindo-se os ambientes e
tempos pedagogicamente organizados para atender as especificidades dos
estudantes. A disponibilizacdo de profissionais e professores especializados e
gualificados, associada aos recursos didatico-metodolégicos voltados para a
aquisicdo de conhecimentos e para o desenvolvimento da criatividade, séo
fatores essenciais para educacao inclusiva.

Diante do exposto, a Escola precisa promover estratégias para 0 acesso ao
curriculo, métodos diversificados e agfes pedagdgicas efetivas, considerando as
diferencas entre os sujeitos e as especificidades que essas diferencas impdem,
enfatizando a premissa de que todos os estudantes tém direito a educacéo de

gualidade, inclusiva e equitativa, em todos os niveis e modalidades educacionais.
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Posto isso, faz-se necesséario que o desenho universal na aprendizagem esteja
fundamentado nos principios da aprendizagem, para que a inclusdo escolar se
efetive. Nessa perspectiva, ressalta-se o direito a educacdo para o publico da
educacdo especial, o qual se constituiu, principalmente, no periodo poés
Constituicdo Federal de 1988, quando anuncia a reducdo das desigualdades
sociais, a promocgéao do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, cor, Sexo,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao (Art. 3°, Il e IV).

Registros sobre a trajetoria vivida por sujeitos que sofreram com 0 processo
de exclusédo, por apresentarem deficiéncias e outras condi¢cdes biopsicossociais
que os tornavam diferentes daqueles considerados “normais” para a sociedade,
compdem a historia da educacéao especial.

As mudancas politicas e socioculturais que ocorreram no Brasil a partir da
década de 80 interferiram pontualmente nos sistemas educacionais que se
confrontaram com novos desafios, dentre os quais, a popularizagéo e a expansao
do direito a educacdo. Temas como acesso, permanéncia e qualidade na
educacédo receberam prioridade nas pautas de discussdo em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Os movimentos internacionais organizaram documentos que serviram
como linhas de agédo para subsidiar os governos nas normativas educacionais,
pautadas, principalmente na premissa de uma educacdo para todos, como a
Declaracdo aprovada em Jomtien, na Tailandia, com o titulo “Educagao para
Todos” (UNESCO,1990). A partir desse acordo, em 1994, na Espanha, foi
produzida a “Declaragaode Salamanca” (UNESCO, 1994)
e, esses documentos promoveram reflexdes determinantes para a reformulacéo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, que
dedicou o Cap. V as normativas que regem a Educacao Especial no Brasil. A
influéncia dos debates consolidou 0os marcos legais que determinaram o direito a
educagcdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, quando o Ministério da
Educacdo (MEC) estabelece a Politica de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), apoiada pelo Decreto
Federal n® 7611/11 (BRASIL, 2011), formalizando a obrigatoriedade da

oferta do atendimento educacional especializado.



72

Em consonancia com essas discussoes, o Conselho Estadual de Educagéo
do Paranad estabeleceu as normas para a educagdo especial por meio da
Deliberacdo 02/2003, que vigorou até 2016, quando foi substituida pela
Deliberacdo 02/2016, que atualizada, fixa as normas para educacao especial no
sistema estadual de ensino do Parang, para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas
habilidades/superdotacao.

Em respeito a singularidade do publico da educacao especial, o estado do
Paranad ampliou o l6cus de atendimento e os tipos de atendimento educacional
especializado, tomando como referéncia o que estéd estabelecido pela Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC.

Para garantir o direito e atingir os objetivos educacionais propostos no
Referencial Curricular do Parand, ndo basta que as politicas publicas prevejam e
disponibilizem servicos de atendimento educacional especializado, mas também,
gue as instituicdes de ensino consolidem a cultura do trabalho colaborativo entre
professores das disciplinas e especialistas da educacdo especial, em prol da
garantia da aprendizagem de todos os estudantes.

Assim, o conjunto de orientagdes que direcionam a elaboracao de propostas
pedagdgicas constantes no Referencial Curricular do Parana sao voltadas a
superacao das desigualdades educacionais e elevando a qualidade do ensino se

estendem a Educacéao Especial.

4.6.7 Transicado entre as Etapas da Educacéo Bésica:

Em 2005, pela Lei Federal n.° 11.114/05 (BRASIL, 2005) que alterou o Artigo
6.° da LDBEN, tornou-se obrigatéria a matricula da crianca aos seis anos de idade
no ensino fundamental, sendo o mesmo ampliado para nove anos de durag&o por
meio da Lei n.° 11.274/2006 (BRASIL, 2006). Essa legislacdo, atendeu ao disposto
no Plano Nacional de Educacgéo de 2001, Lei n.° 10.172/2001 (BRASIL, 2001), que,
entre suas metas, estabeleceu tal ampliacdo. Posteriormente, a ampliagdo da
obrigatoriedade da educacao no Brasil passou a ser dos 4 aos 17 anos de idade
pela Emenda Constitucional n.° 59/2009 (BRASIL, 2009), regulamentada pela Lei n.°
12.796/2013, estendendo a obrigatoriedade da escolarizagcdo as etapas da

Educacao Infantil (Pré-escola) e ao Ensino Médio, alterando o artigo 4° da LDBEN.



73

Diante dos direitos de aprendizagens dispostos no texto da Base Nacional
Comum Curricular, fica explicito que todos os estudantes devem ter as mesmas
oportunidades de aprendizagem. Isto posto, a escolarizacdo da infancia, ou seja,
da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental - Anos Iniciais, deve ser estabelecida
por préaticas educativas especificas visando ao desenvolvimento e & aprendizagem
das criancas em suas diferentes faixas etarias e processos formativos. Portanto, os
tempos e espacos devem ser diferenciados, posicionando os estudantes em
lugares distintos.

A transicdo entre a Educacgdo Infanti e o Ensino Fundamental € um
momento crucial e complexo na vida das criancas e as instituicbes de ensino
devem constituir acdes que minimizem a ruptura que pode ser causada. O
primordial é ter como critério que a educacao infantil ndo se ocupa da preparacao
para a entrada no ensino fundamental, mas que, em cada acdo e pratica, o
movimento seja de atender as especificidades, individualidades e as totalidades
das criancas.

Os docentes, sujeitos diretos de contato com os estudantes, devem
considerar que a perspectiva formativa nessa etapa se da por meio do jogo, do
brinquedo e da ludicidade. Neste contexto, € necesséario ponderar atentamente
para algumas questdes que podem nortear as agoes finais da educacéao infantil e
iniciais do ensino fundamental: o que significa atender as especificidades da
infancia? Quais fatores interferem no processo de transicdo da educacdao infantil
para o ensino fundamental? Como trabalhar o "abandono” simbdlico dos colegas
e referenciais anteriores? O que implica considerar aspectos que vao para além
da adaptacao fisica e estrutural? Como priorizar a iniciacdo em conceitos mais
complexos? Como ajudar as criancas a reelaborar afinidades com os
professores? Como organizar e distribuir o espaco de sala de aula e os demais
espacos da instituicAio de ensino em prol das criancas? Qual o melhor
acolhimento as criangas de seis anos no ensino fundamental?

Dessas reflexdes surge a necessidade de repensar as praticas
pedagogicas relacionadas ao Ensino Fundamental para as criancas que,
atualmente, ingressam mais cedo nas escolas: 0 que prever para a alegria de
permanecer nesse espaco? Como possibilitar a integracdo e pertencimento da
crianga nesse novo espacgo escolar? Como favorecer as interagdes e trocas que

possibilitam a aprendizagem das criancas? O que deve ser avaliado sobre as
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criancas? A proposta pedagogica esta a favor da crianca ou do adulto? O adulto
consegue perceber como a crianca aprende? O que € necessario para melhorar
as condicbes de equidade de aprendizagens e qualidade do ensino? O que
prever de aprendizagens para a alfabetizacéo e o letramento?

Torna-se essencial compreender que a crian¢a advinda da Educacao Infantil,
com cinco ou seis anos, ainda sera crianca até os nove ou dez anos de idade.
Respeitar essa etapa da vida humana deve ser o objetivo de trabalho dos docentes
e gestores de educacao com vistas a formacdao integral.

A Escola Munucipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti’considerando que a
educacao infantil tem como finalidade atender as criangas em suas especificidades,
o uso das linguagens da infancia como a brincadeira, o jogo, o faz de conta, a
liberdade de pensamento, deve ser mediada pelo docente ampliando ou
reelaborando as praticas pedagodgicas de forma a serem mais coerentes para e com

as criangas.

Em nosso Estabelecimento de ensino a Educacédo Infantil, acontece no
mesmo prédio do Ensino Fundamental I. Dessa forma, nos conselhos de classes,
em reunifes pedagdgicas acontece a reflexdo entre a equipe escolar de como
trabalhar essa transicdo. Algumas acdes como:

v Visita dos alunos da Educacdo Infantii na Sala do 1° ano do Ensino

Fundamental,

v Atividades extraclasses com as duas turmas;
v' Conversa entre as professoras da Educacado Infantil e Ensino Fundamental
com trocas de experiéncias entre os professores.

No que se refere na transicdo do Ensino Fundamental | para o Ensino
Fundamental Il a escola pretende organizar visitas nas escolas estaduais a fim dos
alunos conhecer a dindmica, bem como tirarem suas duvidas.

Cada momento de ingresso numa instituicdo de ensino deve ser organizado
com vistas as necessidades fisicas, cognitivas e emocionais das criangas,
respeitando seus medos e insegurangas, amenizando angustias de adaptacao.

O processo de municipalizacéo da oferta do ensino fundamental no Brasil foi
intenso ao longo das ultimas décadas. Esse fato ocorreu de forma gradativa e
diversa entre os 26 estados da federacdo, separando em diferentes esferas

administrativas, em maior ou menor grau, a fase dos anos iniciais (1° ao 5° ano),
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gue ficou sob a responsabilidade dos municipios, e a fase dos anos finais (6° ao 9°
ano), que ficou sob a responsabilidade dos estados. No Parana, atualmente, o
resultado desse processo significa que a municipalizacdo da oferta dos anos
iniciais do ensino fundamental nas escolas publicas chega a 99,49% (BRASIL,
2017).

Uma exploracdo da histéria sobre como se configurou o ensino fundamental
como etapa de educacdo basica tal como estabelecida atualmente pela LDBEN
9.394/1996 mostra que, a partir da Lei n°® 5.692/71 (BRASIL, 1971), que fixou
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, ficou estabelecido o ensino de 1°
grau obrigatdrio dos 7 aos 14 anos. Diferentemente do que estava prescrito na
LDBEN n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), em que essa obrigatoriedade se limitava
as quatro séries iniciais do entdo chamado ensino primario e incluia a
dependéncia de aprovacdo em exame de admisséo para o ingresso no ciclo dos
guatro anos seguintes, chamado de ginasial.

Desde a instituicdo de uma etapa do ensino que agrupou duas
organizacbes pedagodgicas diferentes no ensino fundamental obrigatério, sem
definir a necessaria metodologia articuladora das questbes pedagdgicas
caracteristicas dessa transicdo, permaneceu a fragilidade na adequacédo
metodoldgica, na integracdo curricular, na correspondente formacdo de
professores, no reconhecimento das diferentes culturas escolares, na integracao
entre as redes de ensino de modo a articular as informacbes sobre o
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, na atencdo a transicdo da
infancia para a adolescéncia, entre outras articulagoes.

Nesse cenario, a essencial tarefa organizadora e unificadora do curriculo por
meio da Base Nacional Comum Curricular, como potencial articulador do ensino
fundamental, ndo se realiza por si s6. E necessario ponderar o indispenséavel
trabalho conjunto de professores, sujeitos que atribuem vitalidade ao curriculo e
gue atuam nas duas fases dessa etapa, de forma que os esfor¢gos por conhecer a
organizacao curricular nos anos iniciais e finais, bem como o estabelecimento de
estratégias de atuacdo nessa transicdo tenham inicio nos primeiros anos e
continuem ocorrendo do 6° ano em diante.

Ou seja, se faz necesséria uma atencdo especial na reflexédo e viabilizagdo
de praticas pedagobgicas que integrem o0s envolvidos no processo, tendo como

elemento indutor uma politica educacional articuladora entre as etapas e fases: da
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creche para pré-escola, da pré-escola para os anos iniciais do ensino fundamental
e destes para os anos finais. Esse esforco de ampliagdo das oportunidades de
sucessodo estudante pode possibilitar efetivamente o desenvolvimento integral do

estudante.

4.6.8 Ressignificacado dos Tempos e Espacos da Escola:

Os conceitos de tempo e espaco remontam as construcdes sociais e
historicas da atividade humana. Esses conceitos sdo absorvidos na cultura escolar
e reproduzidos na organizagéo das escolas.

A fragmentacdo dos tempos de aprendizagem e a organizacdo dos
espacos, bem como, os curriculos por disciplinas, horarios e espacos fixos nas
salas de aulas, entre outros aspectos da cultura escolar, sdo construgdes sociais
que vém desde a ldade Média, reproduzidas na modernidade, e que balizam a
estrutura curricular e as rotinas escolares.

No Brasil, a educacdo escolar foi iniciada pelos jesuitas com base em
disciplina severa e rigida. Conforme descreve Azevedo (1976), a educacao
jesuitica do periodo colonial orientava-se para a uniformidade intelectual, com
ensino dogmético e abstrato, ndo apresentava plasticidade para se ajustar as
necessidades novas, os métodos eram autoritarios e a rotina conservadora e
controlada. Segundo o autor, essa forma de educacdo atendeu a sua época
deixando fortes tragos no processo educacional brasileiro.

A organizacao do tempo escolar atual tem como matriz regulatéria a LDB
9.394/1996 que determina, em seu artigo 24, item | “a carga horaria minima anual
sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”.

Essa mesma legislacdo traz os conceitos de pluralidade de concepcdes
pedagodgicas, gestdo democratica e autonomia de organizacdo curricular,
orientando a elaboracédo e implementagéo de novas propostas curriculares para as
redes de ensino. Abre, portanto, novas possibilidades para a organizacdo do
curriculo, a partir da reflexdo e desconstrugdo de conceitos historicamente
interiorizados.

Nessa perspectiva, 0 tempo e 0 espago escolar sao elementos mediadores

do processo ensino-aprendizagem que colaboram para o desenvolvimento
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cognitivo, social, ético, moral, biologico, cultural e pessoal, viabilizando diferentes
formas de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, a escola em face as exigéncias da contemporaneidade
precisa se reconfigurar, criar processos voltados a formacéo de sujeitos criticos,
criativos, participativos, visando a insercdo social, politica e cultural, organizando
0s tempos e espacos da escola na busca de promover a participacéo efetiva dos
estudantes nas atividades desenvolvidas, considerando suas singularidades e
ampliando suas experiéncias.

Mas como a escola concebe e vivencia o tempo e o0 espaco? Pode-se
dizer que, de certo modo, a escola limita o tempo, ao estabelecer periodos
determinados para assimilacdo dos conteudos (calendario escolar, horas/aula,
periodos avaliativos), bem como o0 espaco quando estabelece locais especificos
para determinadas atividades (salas de aula, laboratérios, quadras de
esportes, jardim, horta, cantos/estacdes na sala de aula).

Ao padronizar 0o tempo e espaco, por vezes, a escola efetiva uma
aprendizagem artificial, sem propiciar fundamentos explicativos da realidade,
dificultando a construgéo e compreensao de conceitos.

Ressignificar o tempo e o espago na escola nos remetem a considerar
outras concepcles, que avancem para além de uma organizacdo rigida, que
considera apenas o controle de classes, séries, disciplinas, calendario e relégio.

Portanto, faz-se necessario respeitar o processo pessoal e a experiéncia
de cada estudante, além de conceber a escola como um espaco educativo. Nela
0os estudantes aprendem ndo apenas com 0s conteudos selecionados e
organizados em forma de aulas; aprendem nas relacbes com 0s colegas e
profissionais; aprendem com a forma como as carteiras e o tempo estédo
organizados; aprendem a se relacionar observando as relagbes no espago
escolar; aprendem também quando participam, de forma colaborativa, na
organizacdo dos tempos e espacos da escola.

Considerar que as formas de organizar o tempo e 0 espago escolar podem
ampliar ou limitar a compreensao dos estudantes sobre as relagcdes sociais em que
estéo inseridos, implica compreender o tempo e 0 espa¢co como constituintes da vida
e da cultura humana.

Para que a aprendizagem ocorra de forma significativa, ha necessidade de

mudancas na organizacado curricular e na pratica pedagodgica, que nao se
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materializam apenas no espaco da sala de aula, e muito menos no tempo linear
determinado para cada disciplina. E necessario avancar para além da
compreensao desse espaco e tempo definidos por curriculos predeterminados.
Partindo da organizacdo do tempo e espacgos disponiveis, cabe a escola
repensar democraticamente e propor alternativas metodolégicas, valorizando as
experiéncias de professores e estudantes, que promovam a contextualizagéo e a
interdisciplinaridade, rompendo com a rigidez e fragmentacdo historicamente

constituidas.

4.6.9 Avaliacdo com fundamento em uma perspectiva formativa:

O ato de avaliar € inerente ao ser humano, no qual o individuo reflete acerca
das situacBes postas, fazendo um juizo de qualidade sobre as mesmas no intuito
de tomar uma deciséo, tendo em vista a permanéncia ou modificacdo da situacao
apresentada.

No contexto escolar, o ato de avaliar € essencial, sendo 0 momento no
qual o professor faz um diagndstico sobre o processo de ensino e define
estratégias de como redimensionar esse processo, refletindo sobre sua prética
pedagdgica, promovendo a aprendizagem dos estudantes e assegurando o direito

universal de educacdo com qualidade, conforme descreve a DCNEB.

Art. 47. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na concepc¢éo de educacédo
gue norteia a relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em
movimento, devendo ser um ato reflexo de reconstrugcdo da prética
pedagogica avaliativa, premissa basica e fundamental para se questionar o
educar, transformando a mudanga em ato, acima de tudo, politico. (2013, p.
76)

Assim, o ato de avaliar, em seu contexto escolar, se da de maneira
diagnéstica, na qual a situacdo de aprendizagem € analisada, tendo em vista a
definicdo de encaminhamentos voltados para a apropriagdo do conhecimento; de
forma continua, pois acontece a todo o momento do processo de ensino do
professor e da aprendizagem do estudante; e de maneira formativa, contribuindo
para sua formacdo como sujeito critico, situado como um ser historico, cultural e

social, enfatizando a importancia do processo.



79

Na Educacéo Infantil a avaliacdo é realizada mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento da crianga, voltada a formacgé&o integral e no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, com o carater formativo, predominando sobre o
guantitativo e classificatério. Assim, a escola adota uma estratégia de
acompanhamento do desenvolvimento individual e continuo.

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo sobre a
sua pratica e o encaminhamento do trabalho com metodologias diferenciadas.
Para o estudante, € o indicativo de suas conquistas, dificuldades e possibilidades
para reorganizacdo da forma de estudo para avangcos no processo de
aprendizagem. Para a escola, constitui-se num diagnostico para repensar a
organizacédo do trabalho pedagogico, a fim de assegurar o desenvolvimento

integral dos estudantes vislumbrando uma educacédo com qualidade e o

direito de aprendizagem.

4.7 CURRICULO
4.7.1 O papel do Curriculo na formacdo humana do aluno, os limites e as
possibilidades da pratica

O curriculo deve ser entendido como instrumento de compreensdo do mundo,
de transformacdo social e de cunho politico pedagdgico, ou seja, a cultura e o saber
da comunidade fazem parte da vida do estudante a ponto de constituirem a
educacdo com a qual ele chega a escola. O curriculo devera ser descrito como um
projeto educacional planejado e desenvolvido a partir de uma selecdo da cultura e
das experiéncias das quais deseja-se que as novas geracoes participem, a fim de
socializa-las e capacita-las para ser cidaddos solidarios, responsaveis e
democréticos.

Toda instituicdo escolar quer estimular e ajudar os alunos a compreender e
comprometer-se com a experiéncia acumulada pela humanidade e, mais
concretamente, com a sociedade na qual vivem. Sabemos que o curriculo deve visar
o preparo do educando para a cidadania critica e ativa, para serem membros
solidarios e democraticos de uma sociedade similar. Para isso, € importante a
selecdo de conteudos curriculares para promover a constru¢cdo de conhecimentos,
atitudes, valores e normas necessarias a uma cidadania consciente.

Alguns principios fundamentados na visdo da pedagogia social de Pistrak

(2003) poderdo embasar nossas reflexdes quanto a construcéo curricular:
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- Propiciar ferramentas tedricas e préticas, através dos conteudos das
diversas areas do conhecimento, que capacitem ndo apenas 0s educandos como
também os demais sujeitos escolares.

- Respeitar e incentivar a liberdade de pensamento, a discusséo, a
capacidade argumentativa, 0 gosto e o reconhecimento da importancia do debate no
interior da escola.

- Organizar o0s programas atraves de conteudos socialmente
significativos, permitindo compreender a dinamica e as relagbes existentes entre 0s
diversos aspectos da realidade, numa interpretacao dialética.

- Criar o entendimento sobre a necessidade de estudo permanente e de
formacdo continua e atualizada - o gosto e o habito de pesquisar e de aprender -
para desenvolver a autonomia intelectual e superar a dependéncia das informacdes
e das elaboragbes da dominagéao cultural burguesa.

- Permitir aos sujeitos escolares conhecerem e vivenciarem as
manifestacdes populares, compreendendo as relacdes de interdependéncia entre as
culturas e sem qualificar uma delas como superior;

- Possibilitar a préatica da solidariedade, respeitando e incentivando a
diversidade cultural.

- Incentivar a auto - organizacdo dos sujeitos escolares, trabalhando a
participacdo coletiva nos processos de estudo.

- Assegurar as alegrias do presente (e ndo apenas pensar nas promessas
do futuro), pois, quando a escola consegue proporcionar o prazer de se aprender no
momento atual, as criangas e 0s jovens irdo pressentir o prazer de aprender sempre.

A escola é o0 espaco para que a crianca tenha acesso aos conhecimentos
produzidos pelo conjunto da humanidade de forma sistematizada. E, portanto,
democréatico que ela seja espaco de socializacdo de um conhecimento que
possibilite a todos os envolvidos compreender as contradic6es do real para modifica-
lo. E nesta compreensdo que se situa a intencionalidade do papel da escola, que
nao é trabalhar no acaso, na espontaneidade, no experimentalismo e no vazio do
pragmatismo do cotidiano. E neste pressuposto que se situa a defesa pela “unidade
na diversidade”. Pessoas, sujeitos e comunidade, diversos e diferentes tém
igualmente a necessidade de aprender — nem mais e nem menos.

Desta forma, a democracia na escola se fundamenta, sobretudo, na

socializagcdo do conhecimento. E democréatico que o conhecimento possa ser para
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todos. Este “todo’, ou seja, este coletivo, envolve toda a comunidade escolar,
tomada em sua especificidade: alunos, professores, direcdo, equipe pedagdgica,
pais, funcionarios, caciques, enfim todos os que tenham na escola a expresséo de
sua necessidade e identidade. A comunidade escolar, constituida por seus sujeitos -
determinantes e determinados pelas questdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais, geogréficas, locais e historicas, tém necessidades e expectativas no
ambito do papel da escola. Contudo, as demandas que incidem sobre a escola
devem ser refletidas e até ponderadas no limite e na forma como a escola pode ou
nao se responsabilizar pelas questdes, que muitas vezes estao nela, mas nao séo
inerentes a ela, como por exemplo: as desigualdades sociais, a falta de emprego, a
fome, a violéncia, a miséria, o preconceito, a discriminacdo e a exclusdo. E na
escola que estas questdes convivem ou colidem.

Portanto, os desafios a se enfrentar, os quais, muitas vezes revelam um
enfrentamento que é historico, cultural e social. Embora estas questdes nao possam
ser resolvidas no espaco escolar, devem ser discutidas para que possamos pensar
na possibilidade de se construir outra histéria que, obrigatoriamente, é coletiva.
Estas questdes ndo podem ser tomadas e/ou discutidas no vazio do senso comum e
na espontaneidade. A escola ndo é espaco de terapias, mas de conhecimento e
encaminhamentos que s6 podem ser feitos a partir dos fundamentos necessérios
para pensar na sua acao. Estes fundamentos estdo postos na concepcdo de
educacdo que vai ao encontro das necessidades daqueles que estdo na escola
publica e, portanto, vivem do seu trabalho. Esta concepcado nao é da SEED, nem de
um ou outro governo, o que a define é a necessidade histérica da escola publica e,
de seus sujeitos, como espaco de ensinar e aprender.

A opcéao politico-pedagoégico por um curriculo organizado em disciplinas que
devem dialogar numa perspectiva interdisciplinar requer que se explicite qual
concepcao de interdisciplinaridade e de contextualizacdo o fundamenta, pois esses
conceitos transitam pelas diferentes matrizes curriculares, das conservadoras as
criticas, ha muitas décadas.

Nas DCEs as disciplinas escolares, sdo entendidas como campos do
conhecimento e se identificam pelos respectivos contetudos estruturantes e por seus
quadros tedricos conceituais. Considerando esse constructo tedrico, as disciplinas
Sao 0 pressuposto para a interdisciplinaridade.

A partir das disciplinas, as relag6es interdisciplinares se estabelecem quando:
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- conceitos, teorias ou préaticas de uma disciplina sdo chamados a discusséo e
auxiliam a compreensdo de um recorte de conteudo qualquer de outra
disciplina;

- ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos quadros

conceituais de outras disciplinas referenciais tedricos que possibilitem uma

abordagem mais abrangente desse objeto.

Assim, estabelecer relacdes interdisciplinares ndo € uma tarefa que se reduz
a uma readequacdo metodoldgica curricular, como foi entendido, no passado, pela
pedagogia dos projetos. A interdisciplinaridade é uma questédo epistemoldgica e esta
na abordagem teodrica e conceitual dada ao conteddo em estudo, concretizando-se
na articulacdo das disciplinas cujos conceitos, teorias e praticas enriquecem a
compreensao desse conteudo.

A interdisciplinaridade esta relacionada ao conceito de contextualizacao
s@cio-histérica como principio integrador do curriculo. Isto porque ambas propdem
uma articulacdo que va além dos limites cognitivos proprios das disciplinas
escolares, sem, no entanto, recair no relativismo epistemoldgico. Ao contrario, elas
reforcam essas disciplinas ao se fundamentarem em aproximacdes conceituais
coerentes e nos contextos socio-historicos, possibilitando as condi¢gdes de existéncia
e constituicdo dos objetos dos conhecimentos disciplinares.

De acordo com Ramos (p. 1, s/d),

Sob algumas abordagens, a contextualizacdo, na pedagogia, é
compreendida como a inser¢édo do conhecimento disciplinar em uma
realidade plena de vivéncias, buscando o0 enraizamento do
conhecimento explicito na dimensdo do conhecimento técito. Tal
enraizamento seria possivel por meio do aproveitamento e da
incorporacdo de relagbes vivenciadas e valorizadas nas quais 0s
significados se originam, ou seja, na trama de relacbes em que a
realidade é tecida.(RAMOS, S/D)

Esta argumentacdo chama a atencdo para a importancia da praxis no
processo pedagogico, 0 que contribui para que o conhecimento ganhe significado
para o aluno, de forma que aquilo que Ihe parece sem sentido seja problematizado e

apreendido.

4.7.2 Relagcbes entre as concepcOes abordadas e as finalidades dos

componentes curriculares, metodologias e recursos pedagdgicos:
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Levando em consideracao as descrigcdes das diversas concepgoes, sejam de
sociedade, crianca, educacdo, e outras ja citadas anteriormente, visto que estas
concepcles orientam as acdes da escola para um bom desenvolvimento do ser
humano. Assim, é importante ressaltar que a crianca atualmente, é atuante,
protagonista da construgdo do seu conhecimento, com direitos, sendo um ser
historico e culturalmente contextualizada, que vive num mundo com mudancas
constantes.

Dessa forma, para conseguir contribuir nesse processo de desenvolvimento
de todas as dimensfes da crianga: afetiva, social, cognitiva, psicologica, motora,
lidica, e expressiva, a Escola segue o componente Curricular do Referencial
Curricular do Parana, bem como o material do sistema de Ensino Familia e Escola
adotado pelo Municipio, para atender a demanda da Educacao Infantil ao Ensino
Fundamental I.

Além dos materiais acima, a Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt
Augusto Forti” adota em sua realidade acfGes concretas que movimentam a
constante mudanca dos conceitos tedricos para a préatica, sendo que a equipe
escolar busca desenvolver em seu estudante a empatia, inteligéncia emocional,
repertério cultural, cidadania, brincadeiras, conhecimentos tecnoldgicos, interacédo
com o outro conforme apresenta as competéncias gerais da BNCC.

Para o desenvolvimento dos componentes curriculares usamos metodologias
como visitas de campo, visitas técnicas, passeios dirigidos, mesa redonda, debates,
construcéo de canal no youtube, realizacdo de receitas e experiéncias, acdes estas
gue despertam ainda mais o interesse em nossos alunos do dia de hoje.
Ressaltando ainda o uso de recursos pedagdgicos como mesa interativa, aula com
data show, aparelhos audiovisuais para chamar a atencéo e fazer com que nossos
alunos assimilem e acomodem componentes atrelados as competéncias para a vida,

com metodologia e recursos para atingir este processo.

4.7.3 Avaliacdo da aprendizagem e Recuperacdo de Estudos e possibilidades
de intervencao do professor no processo de aprendizagem do estudante:

A avaliagdo que busca a transformacdo social deve ter como objetivo o

avango e o crescimento do educando e ndo estagnar o conhecimento através de
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praticas disciplinadoras. Ela consiste em verificar o que o aluno aprendeu e se 0s
objetivos propostos foram atingidos, deve representar um instrumento indispenséavel
na verificagdo do aprendizado continuo dos alunos, destacando as dificuldades e
direcionando os professores na busca de abordagens que contemplem métodos
didaticos adequados para as disciplinas.

A prética avaliativa tem que centrar-se no diagnoéstico e ndo classificagcdo. A
funcao classificatoria € analisar o desempenho do aluno através de notas obtidas.
Ela retira da prética de avaliacdo tudo que é construtivo. Por sua vez, a diagndstica
constitui-se num processo de avangar no desenvolvimento e no crescimento da
autonomia do educando, sendo capaz de descobrir seu nivel de aprendizagem,
adquirindo consciéncia das necessidades a serem avancgadas.

Tem como finalidade fornecer informacdes sobre o processo pedagdgico que
permitam aos professores definir as mudancas e intervengfes necessarias na face
do projeto educativo. Esse que precisa ser definido coletivamente para que possa
garantir a aprendizagem do aluno de forma democratica. E essencial perceber que o
aluno como ser social e politico que possui a capacidade de pensar criticamente
sobre seus atos e dotado de experiéncias, sujeito de seu proprio desenvolvimento.

A recuperacdo tem entre seus objetivos o resgate da autoestima do aluno
visando transforma-lo num sujeito capaz de construir seus conhecimentos. Para
tanto, € essencial que o professor seja parceiro do aluno nas dificuldades de
aprendizagem, ficando atento a maneira como o aluno aprende e preocupando-se
com a forma de corrigir e lidar com o erro a fim de transformar esse erro e as
dificuldades em situacdes de aprendizagem. O trabalho desenvolvido na
recuperacdo deve estimular o aluno a localizar os erros, permitir que ele
compreenda o seu potencial e criar condi¢cdes favoraveis que o leve a aproximar-se
mais do conhecimento.

Para tanto, na Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” faz-se
necessarios alguns procedimentos, a fim de colocar o aluno no centro do processo
educativo, como:

e Fazer um diagnéstico e descobrir 0 que os alunos aprenderam e 0 gque hao
aprenderam e como devera trabalhar com as dificuldades dos alunos;
¢ Planejar aulas diversificadas que estimulem a compreensdo do aluno e ao mesmo

tempo desperte interesse;
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e Tornar as aulas dinamicas para atingir a dificuldade apresentada;

¢ Planejar intervencdes necessarias que permitam que todos os alunos efetivamente
avancem;

¢ Adotar meios e métodos que valorizem o aluno;

e Buscar proposta inovadora de modo a estabelecer relacdes entre a vivéncia e o
que acontece no contexto dos atores em questéo.

Ensinar ndo é transmitir conhecimentos; € criar possibilidades para a
construcéo de saberes. Para tanto, o professor precisa motivar o aluno a aprender,
organizando atividades que possibilitem um desenvolvimento integrado do ser
humano, isto é, que envolva corpo, mente, emocao, afetividade e que esteja
vinculado a sua cultura. O aluno precisa ser motivado a criar, pensar, brincar, sentir,
trocar experiéncias. Um ponto essencial para o sucesso desse processo, é que 0
ambiente escolar deve ser bonito e confortavel, mas precisa ser tocavel, palpavel. O
ambiente deve ser propicio, com disponibilidade e uso de materiais escritos e
graficos. O nosso objetivo é que todos os alunos aprendam; assim, devemos
assegurar oportunidades de aprendizagens para todos.

Dessa forma, na Escola Municipal, “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” o
sistema de avaliacdo € bimestral. Sendo composto pela somatéria da nota 4,0
(quatro virgula zero) referentes as atividades diversificadas, mais a nota 6,0 ( seis
virgula zero) totalizando a nota final 10,0 ( dez virgula zero), resultante de no minimo
2 (dois) instrumentos de avaliacdes totalizando a nota final 10,0 (dez virgula zero).

O 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais a forma de avaliacéo é
por Parecer Descritivo e reprova apenas por frequéncia e 3°, 4° e 5° Ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais reprova por nota e frequéncia.

Os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que apresentarem
freqiéncia minima de 75% do total de horas letivas e média anual igual ou superior
a 6,0 (seis virgula zero) em cada disciplina, serdo considerados aprovados ao final

do ano letivo.

1°B + 2°B + 3°B + 4°B = 6,0
4

Ja na Educacao Infantil a avaliacdo da aprendizagem € realizada mediante

acompanhamento e registro das criancas, avaliagdo descritiva, sem objetivo de
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promog&o, mesmo se tratando de acesso ao Ensino Fundamental. O sistema de

avaliacdo € bimestral.

4.7.4 AvaliacOes externas e suas implicacdes no processo:

A consolidagéo de uma cultura das avaliagdes externas, concebidas com o
objetivo de aferir a qualidade do ensino, € uma das principais conquistas da area
educacional dos ultimos 20 anos. A implantacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Béasica (Saeb) pelo governo federal nos anos 1990 deu inicio a um
processo de disseminacdo das avaliacbes externas entre as redes de ensino, que
se intensificou na década seguinte. Além de permitir verificar o cumprimento do
direito a aprendizagem, as avaliacfes externas possibilitam as secretarias e escolas
tracar um diagnéstico de suas redes e desenvolver estratégias para o
enfrentamento dos problemas que estejam afetando o desempenho dos estudantes.

Sob a perspectiva da garantia do direito a educacéao, a implantacéo da cultura
das avaliagcbes nas redes publicas de ensino deve ser celebrada. As avaliacfes
externas ndo s6 permitem aos gestores e as familias acompanhar o desempenho
dos estudantes, como também tracar diagnosticos da rede e identificar
desigualdades existentes entre as escolas ou mesmo dentro de uma mesma escola.

Ainda assim, é preciso considerar as criticas feitas a essas avaliacdes, para
gue elas sejam cada vez mais aprimoradas. Embora ainda tenham muito a avancar,
elas cumprem, porém, um papel fundamental para politica educacional: verificar se
o direito a aprendizagem esta sendo garantido e permitem tracar diagndstico e criar

estratégias de enfrentamento de problemas que afetam a aprendizagem dos alunos.

4.7.5 Avaliagéao Institucional:

A Escola Municipal “Maria Alice Bittencourt Augusto Forti” entende a
Avaliacdo Institucional como um instrumento de acompanhamento continuo e
permanente dos processos administrativos e pedagdgicos, bem como das
atividades e da implementacdo de mudancas definidas estrategicamente. Em
semelhanca a avaliacdo da aprendizagem, € compreendida como processo

formativo cujos dados e informacdes gerados, acerca do desenvolvimento dos
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processos administrativos e de ensino, reorientam a pratica dos envolvidos e
orientam propostas de mudancas.

A avaliacao institucional tem como principal funcéo orientar, reforcar e / ou
corrigir os aspectos avaliados. Assim, € incorporada a cultura organizacional e
integrada a acdo de formacédo profissional, caracterizando-se como um importante
instrumento de melhoria da qualidade do ensino. Na medida em que permite
identificar problemas, assegura a proposi¢ao de solugbes mais assertivas, orienta a
tomada de decisbes e posicbes que proporcionam mudancas, estabelecendo
alternativas de melhorias e ampliagdes.

Desta forma, concebemos a Avaliacédo Institucional, a partir da perspectiva
de transformacéo da realidade, sendo utilizada com fins e intencdes especificas.
Tem como foco principal o questionamento sobre a maneira de que a Instituicdo
efetivamente cumpre sua funcdo social. Para tanto, considera as formas de
participagdo de toda comunidade escolar, comprometendo-a com um futuro que

pode ser transformado. A partir do autoconhecimento da propria realidade.

4.7.6 Formacao continuada do professor e a dindmica de sua pratica em sala
de aula

Mais do que nunca, o educador deve se manter atualizado e bem informado
ndo apenas aos fatos e acontecimentos, mas, principalmente, em relacdo a
evolucdo das praticas pedagodgicas. A formacdo continuada tem muito a contribuir
nesse processo, uma vez que permite que o educador agregue conhecimento capaz
de gerar transformacédo e impacto nos contextos profissional e escolar.

Com a formacéo continuada, o processo de aprendizagem e desenvolvimento
do professor € constante e permeia o dia a dia da sala de aula. Dessa forma, o
educador tem a oportunidade de refletir e aperfeicoar as suas préaticas pedagogicas
e também promover o protagonismo de seus alunos, potencializando assim o
processo de ensino aprendizagem.

O educador atualizado e em formacéao ininterrupta se torna um facilitador e
nao apenas um transmissor de informacdes. Além disso, a formacdo continuada
ajuda o professor a se tornar cada vez mais capaz de adaptar as rapidas e diversas
mudancgas do contexto educacional, contornando as dificuldades encontradas em

seu dia a dia.
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A formagdo continuada auxilia professores e gestdo escolar a ponderar e
melhorar todos os aspectos pedagdgicos, propondo estratégias com a finalidade de
sanar dificuldades e sugerindo mudancas significativas para toda comunidade
escolar.

Quando o professor busca se aprimorar, ele abre espaco para novas praticas
educacionais e com isso d4 um novo significado ao espaco escolar. O professor que
busca a evolucéo constante das suas competéncias desenvolve:

v/ aulas mais dindmicas na transmissado de conteldos;
v' maior engajamento dos alunos em atividades de aprendizagem;
v deteccao mais facil das dificuldades de aprendizagem e construcao de
novas estratégias para contorna-las.
Assim, as préaticas de aulas desatualizadas, caracterizadas por uma
linguagem diferente daquela dos alunos, serdo repensadas. Com isso, a dinamica
de aula melhora, bem como o engajamento dos alunos e a motivagao destes com o

processo de aprendizagem.

5 ELEMENTOS OPERACIONAIS

Tendo em vista que a escola que queremos é a que tem a funcdo de
promover o acesso aos conhecimentos socialmente produzidos pela humanidade a
fim de possibilitar condicdes de emancipacdo humana, tendo o compromisso de
assegurar um ensino de qualidade a todos que nela adentram, ou seja, um saber
sistematizado indispensavel para o exercicio da cidadania faz-se necessario colocar
em prética as acdes que viabilizardo o processo de construcdo e interacdo social
com o conhecimento, em todo o estado do Parana.

Todas as acbes a serem desenvolvidas tém o compromisso de levar o aluno
ao conhecimento, objetivando a compreensdo do mundo que o cerca de forma
critica, com o intuito de instiga-lo a buscar a mudanca necessaria. Essas acdes
devem estar em consonancia com as Diretrizes Curriculares, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96,BNCC, explicitadas no Regimento
Escolar e Projeto Politico Pedagodgico de cada instituicdo, coerentes com a filosofia
da escola.

Por meio do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal “Maria

Alice” — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, buscaremos redimensionar e
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organizar o trabalho pedagdgico de cada segmento da escola, imprescindivel
para se alcancar sua funcdo maxima, que € promover O acessO aos

conhecimentos historicamente produzidos.

5.1 Organizacao dos tempos e espacos e as rotinas escolares:

A organizacdo do tempo e dos espacos dentro de uma escola reflete a
concepcao de educacdo dos educadores que nela trabalham e influencia
diretamente o fazer pedagdgico. Formas, como disposi¢do das carteiras, exposi¢ao
dos trabalhos e disposi¢cdo dos materiais revelam concepc¢des e praticas de ensino
qgue para ndés devem permitir acessibilidade aos estudantes e ser distribuidos de
maneira que desenvolvam autonomia, cooperacdo e interacdo do grupo. Assim,
disponibilizar alguns recursos materiais e espacos aos estudantes € imprescindivel
para despertar o interesse e a curiosidade deles. Da mesma forma, 0S espacos
externos devem estar organizados com o propoésito de contribuir para a construcao
do conhecimento.

A sala de aula é o espaco onde acontece de forma sistemética e efetiva o
processo de ensino-aprendizagem, merecendo, portanto, especial atencdo. Nelas,
as organizacfes dos espacos sao realizadas de acordo com o trabalho pedagdgico
desenvolvido por cada professor. As carteiras organizadas em fila indiana € o que
predomina, porém ha atividades especificas, com outras formas de organizacao,
como duplas, trios, grupos, circulo e outras.

Existe também nossa sala interativa, organizada com livros de literatura,
brinquedos, jogos e recursos audiovisuais e multimidias. Ha muita divulgacdo da
sala por parte da equipe pedagdgica a fim de conscientizar os professores o quao
necessario se faz tais recursos para compreensao dos conteldos e acomodacao
dos mesmos.

A Escola possui 0s seguintes espagos externos para aprendizagens: um
parque descoberto, um patio coberto pequeno, um patio na area de entrada
descoberto e uma area verde no fundo. Importante ressaltar que o prédio oficial da
escola estd em processo para iniciar a reforma e que onde a escola se encontra no
momento ( prédio alugado pela prefeitura) € um local pequeno, antigo e que falta

muita adaptacéo e reparos para melhor atender os alunos.
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A organizacdo dos tempos na escola também é um fator primordial para o
bom desempenho das atividades escolares. O planejamento dos tempos deve
proporcionar que o0s estudantes desenvolvam suas atividades nos prazos
estabelecidos e o aperfeicoem da melhor maneira possivel, evitando prejuizo nas
aprendizagens.

A rotina e a organizacdo do espaco proporcionam seguranca e autonomia
para as criancas, e o professor deve criar possibilidades, de maneira progressiva,
para que o estudante os controle durante a realizacdo de algumas acfes. O controle
do tempo pelos estudantes ndo deve ocorrer de forma livre, mas dentro dos critérios
propostos pelo educador. Deve-se também incentivar a participagdo, objetivando
gue eles definam como querem utiliza-lo.

Na Educacdao Infantil, o tempo é dividido entre as atividades de sala de aula,
sala interativa, parque, area verde e patio para estimular o desenvolvimento dos
alunos. Com rotinas intra e extraclasse o tempo fica planejado e diversificado

criando varios ambientes de aprendizagens.

5.2 Organizacao do cotidiano escolar:

ESCOLA MUNICIPAL MARIA ALICE BITTENCOURT AUGUSTO FORTI

Rua Nossa Senhora do Roccio, 1000, Vila Santana Fone: (43) 3532 4565
Autorizagio de Funcionamento. Res. 3960/08 DOE. 01/03/2008
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Entrada e saida Matutino: 7h30 as 11h30 Vespertino: 13h as 17h

Entrada:

A entrada dos estudantes sera feita pelo portdo central que fica bem na
frente da escola. No patio interno os alunos sdo recebidos pelos professores,
pedagoga e direcdo que apos a acolhida inicial feita pela dire¢do ou pedagogas séo

acompanhados pelos professores até as salas de aula em fila.

Saida:

Abertura do portdo para os pais e responsaveis 05 minutos antes do horario
de saida (17h) para a saida do Pré-Escolar e 1° ano. Apés as turmas séo liberadas
uma a uma e devem se direcionar ao patio em frente a entrada da escola apos a
liberacao.

O professor se responsabilizard por qualquer incidente que ocorrer com
alunos liberados antes da hora sem autorizacdo dos pais ou da direcdo. E
importante que os horarios sejam cumpridos, pois trabalhamos com a formacéo de
hébitos atitudes.

No horario de saida as inspetoras realizam as entregas para 0s responsaveis
ou acompanhar os alunos que retornam com transporte publico ou privado. Caso
tenha alguma mudanca em relacdo ao local de retorno ou forma de retornar para
casa fica a responsabilidade para a familia comunicar via bilhete e assinatura.

Recreio:

Com a finalidade de transformar o recreio em um momento de aprendizagem.
O intervalo sera dirigido por estagiaria e inspetoras para garantir condicées para a
realizacdo de atividades regulares e diversificadas, conservar espaco e materiais e
proporcionar a interacdo dos alunos. O intervalo é dividido em dois momentos

devido ao espaco fisico e também a idade dos alunos.

Agenda Escolar:

O uso da agenda se faz necessario nas atividades diarias para comunicagao
entre escola e familia. Deve ser registrado na agenda o dever de casa. Toda e
qualguer alteracdo na rotina das atividades devera ser comunicado através da
agenda (agenda fornecida pelo SEFE), como estado de saude do estudante, quedas

e ferimentos sofridos na escola, situacdes de agressao etc.
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Os bilhetes enviados pela equipe pedagdgica e/ou professores também séo
fixados na agenda e conforme disposto no regimento escolar, a familia precisa
acompanhar o envio dos bilhetes, bem como assinar os mesmo dando ciéncia dos

assuntos da escola.

Uso do Uniforme:

Conforme disposto no regimento escolar, o comparecimento na escola com o
uniforme € dever do aluno e da familia. A escola realiza sempre a conscientizacao
da necessidade do comparecimento trajando a vestimenta correta, que € doada pela
prefeitura municipal.

E de extrema importancia que o professor auxilie no controle do uso do
uniforme. Em casos de reincidéncia do estudante em n&o usar o uniforme,
encaminhe-o a dire¢cdo para que justifique e receba autorizacdo para sua
permanéncia em sala de aula. Obs.: O estudante ndo podera perder o direito de

frequentar a escola por ndo estar uniformizado.

Dever de Casa

O dever de casa é uma atividade de fixacdo que muito contribuird para os
avancos das aprendizagens, desde que ele tenha objetivos claros e esteja
interligado com o trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula. Visto como um
momento de continuidade do trabalho desenvolvido em sala de aula, deve
possibilitar ao estudante a autonomia para realiza-lo sozinho.

O dever de casa devera ser diario e se utilizar de diversos instrumentos,
como: atividade nos livros didaticos, pesquisas, entrevistas, atividades xerocopiadas
etc. O estudante que ndo realizd-la serd advertido primeiro oralmente pela
professora. Persistindo, enviar aos pais um comunicado. Caso continue sem fazer o

dever, o responséavel sera convocado pela Direcao.

Aulas de campo:

As aulas de campo se constituem como estratégias pedagogicas e
complementam o trabalho do professor no processo de ensino e aprendizagem de
seus estudantes. Havendo interesse, o professor podera planejar aulas de campo

em parceria com a coordenacdo pedagdgica. E indispensavel a autorizacdo do
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responsavel para saida do estudante da escola, o uso do uniforme e identificacdo do
estudante, a ser providenciado pelo professor.

Reunido de Pais:

A reunido é um momento muito importante para estabelecer uma relacao de
confianca e parceria entre escola, professor e familia. Por isso buscamos enfocar na
colaboracdo e cordialidade, ouvindo o que os pais tém a dizer e sendo claro e
objetivo no dialogo com os pais e/ou responsaveis.

Realizamos reunido de pais todo inicio do ano letivo, bem como reunies
extraordinérias conforme a necessidade de cada turma. Aproveitamos ainda o dia da
assinatura de boletins para expor varios assuntos necessarios com a familia uma

vez que felizmente podemos contar com uma boa participacéo da familia.

Convocacao aos Pais, Maes/Responsaveis:

O atendimento aos pais, mées e/ou responsaveis € realizado no horario da
hora atividade do professor ou quando for necessario com apoio da coordenacao
pedagdgica ou direcdo, sempre que necessario, com registro no livro de ocorréncia

da escola por parte da direcdo ou coordenacéo.

Atendimento Sala de Recursos Multifuncionais

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento
educacional especializado - AEE tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgéo dos alunos com vistas
a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Consideram-se servigos e
recursos da educacéo especial agueles que asseguram condicbes de acesso ao
curriculo por meio da promocdo da acessibilidade aos materiais didaticos, aos
espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicagéo e informacao e ao conjunto

das atividades escolares.
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Funcionamento da SRM: Os alunos sao atendindos em duas horas/aulas durante a
semana. O horario é organizado pela professora e equipe pedagogica seguindo a
especificidade de cada estudante. Nas horas atividades as professoras atendem as

familias quando se faz necessario.

5.3 Organizacdo em relacdo aos equipamentos fisicos e pedagdgicos:

Os tempos e 0s espacos escolares precisam ser flexiveis para se evitar a
monotonia, para que os alunos possam aprender com mais interesse e por meio da
construcéo e reconstrucéo de significados. Todo espaco escolar, seus equipamentos
fisicos e pedagdgicos, sem excecéo, precisam ser destinados a aprendizagem.

Estamos vivenciando um periodo de implantacdo de uma nova concepcéao de
educacao, a reflexdo sobre esse tema deve buscar em conjunto a implementacéo de
novas formas de ensinar. Assim, tornando os momentos escolares do aluno uma
experiéncia significativa de socializacdo e de vida, sendo possivel garantir a
aprendizagem e permanéncia do aluno na escola.

A Escola Municipal “Maria Alice” — EIEF encontra-se relativamente equipada,
dispondo de: jogos e recursos pedagogicos para alunos de sala de Recursos, TVs,
aparelhos de DVDs, computadores para atender a area pedagdgica e para o
administrativo, mapas, maquina fotogréafica digital.

Conforme ja relatado anteriormente estamos aguardando a reforma de nosso
prédio oficial para que possamos montar laboratério de informatica, biblioteca e
demais espacos facilitadores e mediadores de aprendizagem.

Enquanto permanecemos no prédio alugado, nossos professores utilizam
bastante a sala interativa para contextualizar e inovar suas aulas, bem como deixa-

las mais dindmica atendendo as necessidades de nossos educandos.

5.4 Organizacgao da hora-atividade:

De acordo com as possibilidades da Instituicdo de Ensino, a hora- atividade
sera distribuida de modo a favorecer o trabalho coletivo dos professores, seguindo
as orientacbes da SMEC. e a instrucdo Normativa 01/2016 que estrutura a Hora

atividade na rede Municipal de ensino.
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Dessa forma detalhamos a organizacdo da hora atividade do professor no
item elementos situacionais que € o diagnostico real da Escola, e entendemos que
€ importante que as questdes pedagodgicas prevalecam sobre as burocraticas, sobre
0S interesses pessoais, e o trabalho seja voltado para as necessidades dos alunos,

da escola como um todo, viabilizando assim a qualidade do ensino.

5.5 Formacéao Continuada

A Base Nacional Comum Curricular coloca a formagdo continuada dos
professores como pauta obrigatdria nas escolas, 0 que torna essa formacao ainda
mais importante para as instituicdes. A formacédo continuada deve ser encarada
como uma grande aliada dos professores, uma vez que contribui para a evolugéo
constante do trabalho docente. Isso porque ela favorece a criacdo de novos
ambientes de aprendizagem, dando novo significado as praticas pedagogicas.

A LDB, em consonancia com as exigéncias da demanda atual do mundo
do trabalho, afirma que os sistemas de ensino deverdo promover a valorizacao
dos profissionais da educacgéo, assegurando-lhes “aperfeicoamento profissional
continuado” e “periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo, incluido
na carga horaria de trabalho”.

A educacdo, assim como todas as atividades sociais, necessita de um
constante aperfeicoamento e atualizagdo. Por isso, continuar aprendendo
durante toda a vida € uma condicdo para acompanhar as mudancas
necessarias a transformacéao da sociedade.

E preciso desenvolver politicas de valorizacdo dos professores, visando
a melhoria das condicbes de trabalho e de salario, assim como é igualmente
importante investir na sua qualificagdo, capacitando-os para que possam
oferecer um ensino de qualidade, ou seja, um ensino relevante e significativo
para os alunos. Para isso, é necessario criar mecanismos de formacao inicial e
continuada que correspondam as expectativas da sociedade em relacdo ao
processo de aprendizagem, estabelecendo metas a curto e longo prazos, com
objetivos claros, que permitam avaliar, inclusive, 0s investimentos.

E preciso criar uma cultura em todo o pais que favoreca e estimule o
acesso dos professores a atividades culturais, como exposi¢des, cinemas,

espetaculos, congressos, como meio de interacéo social.
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7

A escola também é um local privilegiado para a formacgéo continuada.
Estudos sobre o tema contribuiram para a abertura de formacgdes continuadas
no interior da escola, como reunifes pedagodgicas e grupos de estudos, dentre
outros.

Por tudo isto, podemos afirmar que a formacao continuada deve ser parte
constitutiva do Projeto Politico Pedagogico da escola, cujo objetivo € promover a
reflexdo dos profissionais sobre sua pratica.

Os profissionais da Escola Municipal “Maria Alice” tém participado das
capacitacbes promovidas pela SMEC, como encontros, seminarios, capacitacdes,
Semana Pedagdgica, além de cursos promovidos pela OPET, entre outras
instituicdes de ensino. Procurara promover em seu contexto, momentos de formacao
de acordo com as necessidades dos profissionais, o que implicara em formas e
conteudos variados.

Nas reunides pedagogicas com a coordenacdo da direcdo, os professores
também participam de formacgbes com textos de autores que entrelacam as
realidades da escola. Podemos citar ainda formacfes e estudos com as seguintes
acoes:

- Elaboracao e/ou reelaboracdo do PPP do estabelecimento;

- Elaboracao e/ou reelaboracéo do Regimento Escolar;

-Discusséo, nas horas atividade, de temas referentes ao dia a dia da sala de
aula, sobre o processo ensino/aprendizagem, aperfeicoamento pessoal em relacéo
as especificidades de sua area através leitura de materiais didaticos da biblioteca,
correcdo e preparacao das atividades, pesquisa no laboratério de informéatica, dentre
outros.

As mudancas exigidas pelas reformas educacionais incidem também né&o so6
na formacédo dos professores, como de todos os profissionais da educacgéo

(diretores, equipe pedagdgica, demais funcionarios).

5.6 Relagdo Comunidade e Escola: parceria de pais, parcerias com outras

Instituicdes:

A relacdo familia e escola é sempre um tema de grande importancia discutido
nos meios de comunicagdo, nas politicas publicas, nos projetos pedagégicos e

pesquisas cientificas sobre educacdo. A unido e cooperagdo entre as duas
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instituicbes vem sendo estimulada em inUmeras escolas uma vez que muito se
acredita que tal unido ir4 influenciar de forma positiva no desenvolvimento
educacional dos alunos.

A educacdo sempre ocupou um espaco importante na sociedade, na qual a
escola e a familia desempenham papéis fundamentais na transmissdo dos
conhecimentos. Entretanto, hd muitos desafios em relacéo as responsabilidades que
cada instituicdo possui no trabalho pedagdgico.

A politica de participacdo dos pais € algo que intriga os profissionais da
educacgdo, j& que se acredita que o bom desempenho escolar da criangca esti
diretamente ligado a participacdo dos pais na vida escolar do individuo. Dessa
forma, como fazer com que tal relacdo entre escola e familia propicie condi¢cdes
favoraveis para que o aluno alcance o sucesso escolar? O que a escola deve fazer
para que a familia se interesse pelos assuntos relacionados a educacdo do seu
filho? A escola se apresenta como objeto importante nesse processo, ja que devido
a formacéao que os profissionais possuem, é cabivel que haja uma iniciativa por parte
desta instituicdo para que se estabeleca uma relacdo harmoniosa e produtiva entre
as duas partes envolvidas.

Partindo dos principios da Constituicdo Federal Brasileira (1988), € evidente
que as duas instituicdes devem trabalhar de forma cooperativa, num processo de

colaboracéo:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2003, p.122).

A necessidade de encontrar caminhos que cooperam para a relacao
vivenciada hoje pelas escolas e familias € evidente, diante de tantos confrontos que
ambas enfrentam na construcédo de valores morais e éticos na conduta de jovens e
adultos inseridos no contexto escolar.

Diante de toda realidade acima citada e analisando a necessidade de unido
entre escola e familia percebeu-se o0 quanto organizar acOes concretas e
estimulantes podem vir a contribuir com o processo de aprendizagem de nossos

estudantes.
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Varias séo as ac¢fes que podem motivar a familia a vir para escola: reunides,
palestras com temas relevantes, passeios, eventos sociais, culturais e econémicos,
momentos de descontragdo como o tradicional “piquenique da familia” e a tradicional
“‘caminhada da familia”. Trazendo a familia para a escola conseguiremos pontuar
todas as necessidades do aluno, bem como tornando a familia protagonista das
acoes e realidades vivenciadas e enfrentadas pela escola.

Sendo a educacéo direito de todos e dever do estado e da familia propomos
uma juncdo colaborativa, mostrando que a Escola Maria Alice esta disposta a
colaborar no desenvolvimento total dos estudantes e temos a certeza de que quando
o estudante percebe seguranca na escola e na familia ele se torna mais forte e mais
corajoso para enfrentar e expor suas necessidades atingindo assim uma educacéao e

uma escolarizacéo de qualidade.

5.7 Contradicdes e conflitos presentes na préatica pedagdgica:

A escola é um lugar de conflitos e ndo héa receitas sobre a melhor forma de
administrar conflitos, mesmo porque isto vai depender do equilibrio, maturidade e
sabedoria de cada de cada um.

Lidar com os confltos € um dos grandes desafios da escola no mundo
contemporaneo. Além disso, as mudancas no cenario educacional sdo cada vez
mais frequentes e, muitas vezes, lidar com essas transformacgdes € desafiador.

Para os professores a falta de tempo para troca de experiéncia e reunioes
pedagdgicas € um grande conflito, uma vez que nas horas atividades se faz
necessario o preparo de atividades aos alunos, bem como atividades diferenciadas
necessarias e, sendo assim, o tempo para parar € se reunir com os colegas acaba
ficando escasso.

Outro conflito ainda apontado pelos professores € a exigéncia em unir 0s
conteudos da apostila com o livro didatico e atividades complementares. N0sSs0s
professores estdo em processo de mediacdo e mesmo com muita dedicacao ainda
estdo ficando preocupados com a necessidade de unir todos os recursos citados
acima.

O apoio pedagogico é imprescindivel nesse momento e continuaremos dando
suporte e auxilio para nossos professores para que assim entrelacam todas as

necessidades e recursos trazendo tudo para a realidade do aluno.


https://www.somospar.com.br/os-desafios-da-escola-no-mundo-contemporaneo/
https://www.somospar.com.br/os-desafios-da-escola-no-mundo-contemporaneo/
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O diretor deve ser o mediador abrindo espacgo da fala, ouvir os professores,
ouvir os alunos e comunidade escolar, agindo como verdadeiro maestro para que
toda comunidade escolar consiga driblar os conflitos e assim atingirmos uma “Maria
Alice” cada vez mais humana, parceira e repleta de mediagdes com empatia e

inteligéncia emocional conforme nos pede a Base Nacional Comum Curricular.

5.8 Relagfes interpessoais:

Dentre as tantas inteligéncias emocionais que uma pessoa possui, e relagéo
interpessoal e uma de grande destaque, pois € a forma como o individuo lida com o
seu meio social, seja na familia, na escola ou no trabalho.

Como a escola é um espaco social de grande niumero de pessoas, é normal
que acontecam conflitos. O que ndo pode ser comum € o desprezo em relacdo aos
incobmodos, pois esses devem ser trabalhados a fim de tornar os sujeitos mais
tolerantes com o seu préximo.

Ter um controle sobre o fluxo das emocbes e a capacidade de refrear
impulsos € uma qualidade essencial para conseguir ter um bom relacionamento
interpessoal com o0 outro, tornado o ambiente escolar propicio para o
desenvolvimento das atividades com exceléncia e para o crescimento de todos de
uma forma geral.

Hoje a inteligéncia emocional acabou se tornando uma condicéo
indispensavel para o planejamento de atividades no que se refere a lideranga,
gestdo e organizacdo, vimos que por meio dela havera a possibilidade de toda
comunidade escolar se relacionar cada vez melhor em equipe, compreenderem a si
mesmo e ao proximo, tendo ainda mais empatia, bem como se motivando
constantemente no sentido de alcancar resultados extraordinarios para os negocios
como um todo.

A “Escola Maria Alice” busca realizar atividades que auxiliem toda
comunidade escolar a perceberem as diferencas entre as pessoas, além de mostrar
que cada um deve ser respeitado e valorizado em sua caracteristica propria.

A escola busca promover atividades sociais, culturais, visitas de
conscientizacéo, atividades que leve os alunos a perceberem que as diferengas
entre as pessoas sdo muitas e que todos merecem respeito. As atividades precisam

exercitar a capacidade de valorizar o que o0 outro tem e trds consigo e que 0sS


https://www.ibccoaching.com.br/portal/rh-gestao-pessoas/treinamento-relacionamento-interpessoal/
https://www.ibccoaching.com.br/portal/rh-gestao-pessoas/treinamento-relacionamento-interpessoal/
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sentimentos podem mudar dependendo do que vivenciamos, é possivel amenizar 0s

conflitos e melhorar as relagbes interpessoais entre os elementos de um mesmo

grupo.

5.9 Acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos, partindo da analise das

avaliagOes (interna e externa):

As avaliacdes internas e externas ajudam gestores, equipe pedagdgica e
professores a identificar pontos fortes e fracos da aprendizagem dos alunos., porém
ressaltamos que apenas a realizacdo das avaliacbes por si s6 ndo € garantia de
qualidade do ensino, ou seja, hdo constitui num ponto de partida para a inclusao
com sucesso de todos os alunos e escolarizac¢do obrigatoria.

Por isso a escola deve concentrar seus esforcos na melhoria do trabalho
pedagdgico na/da escola. Se faz necessario que o professor utilize os resultados
das avaliacbes no desenvolvimento de sua préatica pedagdgica em sala de aula,
pautada na aprendizagem dos alunos.

As avaliacbes fornecem dados que podem revigorar 0os contornos da escola
publica, cuja funcdo social na sociedade democratica € a garantia de ensino
aprendizagem de qualidade para todos os alunos.

Vale salientar que e escola de um modo geral esta fazendo a parte que |lhe
cabe nesse processo, a equipe gestora junto com os professores sempre esta em
busca de melhores resultados como forma de melhorar a qualidade do ensino

ofertado aos alunos, bem como seu sua permanéncia na escola.

5.10 Incluséo:

A educacéo inclusiva se caracteriza como uma politica de justica social que
alcanca alunos com necessidades educacionais especiais.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criancas, jovens com deficiéncia e criancas e jovens bem dotados, criancas
e jovens que vivem nas ruas e que trabalham, de étnicas ou culturais, de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

Devemos ofertar uma educacao de qualidade para todos os alunos, para isso

€ necessario que escola se modernize e que os professores aperfeicoem suas
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praticas pedagdgicas. E um novo paradigma que desafia o cotidiano escolar. Sdo
barreiras a serem superadas por todos profissionais de educagéo, pais e alunos.
Precisamos estar para aprendermos mais sobre a diversidade humana a fim de
compreender os modos diferenciados de cada ser humano ser, sentir, agir e pensar.

A “Escola Maria Alice’ recebe com frequéncia alunos com necessidades
especiais e procuramos realizar adaptacfes pedagogicas e emocionais para ofertar
uma educacdo de qualidade para todos, bem como fazer com que os alunos se
sintam acolhidos e incluidos em suas diferencas e particularidades.

. Para garantir o direito e atingir os objetivos educacionais propostos no
Referencial Curricular do Parana, ndo basta que as politicas publicas prevejam e
disponibilizem servicos de atendimento educacional especializado, mas também,
que as instituicbes de ensino consolidem a cultura do trabalho colaborativo entre
professores das disciplinas e especialistas da educacdo especial, em prol da
garantia da aprendizagem de todos os estudantes. Assim, o conjunto de orientagdes
gue direcionam a elaboracdo de propostas pedagdgicas constantes no Referencial
Curricular do Parana séo voltadas a superacdo das desigualdades educacionais e

elevando a qualidade do ensino se estendem a Educacgéo Especial.

5.11 GESTAO, TRABALHO DAS INSTANCIAS COLEGIADAS:

CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe tem por funcao possibilitar a direcéo, professores, pais
e alunos, uma autoavaliacéo, na perspectiva das praticas docente e pedagdgica, dos
encaminhamentos metodolégicos, da organizacdo dos conteludos e do processo de
apropriacdo do conhecimento, observando sempre a filosofia do estabelecimento.
Tem por funcdo, ainda, acompanhar e aperfeicoar os processos de ensino e de
aprendizagem, diagnosticando seus resultados para um estudo com leitura de
dados, avaliacdo/reavaliacdo e replanejamento de ensino e de aprendizagem,

referente as atividades desenvolvidas no processo educativo.

CONSELHO ESCOLAR
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Consta de um Estatuto com base e amparos legais, sendo um érgao
colegiado, representativo da Comunidade Escolar, de natureza deliberativa,
consultiva e avaliativa, sobre a organizacéo e a realizacédo do trabalho pedagdgico e
administrativo da instituicdo escolar em conformidade com as politicas e diretrizes
educacionais da SEED, observando a Constituicdo, a LDB, o ECA e o Regimento
Escolar, para o cumprimento da fungéo social e especifica da escola.

O Conselho Escolar é concebido enquanto um instrumento de gestao
colegiada e de participacdo da comunidade escolar numa perspectiva de
democratiza¢do da escola publica, constituindo-se como 6rgdo méaximo de direcao
do Estabelecimento de Ensino.

E, enquanto 6rgdo colegiado deverd ser constituido pelos principios da
representatividade democrética, da legitimidade e da coletividade, sem os quais o
conselho perde sua finalidade e funcéo politico-pedagdgica na gestéo escolar.

A Acgdo do Conselho Escolar deverad estar fundamentada nos seguintes
pressupostos:

1. Educacdo é um direito inalienavel de todo cidadao;

2. A escola deve garantir acesso e permanéncia a todos que pretendem
ingressar no ensino publico;

3. A universalizacdo e a gratuidade do ensino nos seus diferentes niveis
e modalidades sdo deveres constitucionais;

4. A construcdo continua e permanente da qualidade da educacéo e
competéncia politico-pedagdgica.

5. A democratizacdo da gestdo escolar é responsabilidade de todos os
sujeitos que constituem a comunidade escolar, bem como privilegia a
legitimidade, a transparéncia, a cooperacdo, a responsabilidade, o
respeito, o didlogo e a interagdo, em todos 0s aspectos pedagdgicos,
administrativos e financeiros da organizacao do trabalho escolar.

ATRIBUICOES DO CONSELHO ESCOLAR
De modo geral, podem ser identificadas algumas atribuicdes dos Conselhos

Escolares:

- elaborar o regimento Interno do Conselho Escolar;
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- coordenar o processo de discussdo, elaboragdo ou alteracdo do
Regimento Escolar;

- convocar assembléias - gerais da comunidade escolar ou de seus
segmentos;

- garantir a participagdao das comunidades escolares locais na definicdo
do projeto politico-pedagogico da unidade escolar;

- promover relacdes pedagdgicas que favorecam o respeito ao saber do
estudante e valorize a cultura da comunidade local;

- propor e coordenar alteragbes curriculares na unidade escolar,
respeitada a legislacao vigente.

- propor e coordenar discussdes junto aos segmentos e votar as
alteracbes metodoldgicas, didaticas e administrativas na escola,
respeitada a legislacao vigente;

- participar da elaboracdo do calendario escolar, no que competir a
unidade escolar, observada a legislacéo vigente;

- acompanhar a evolucéo dos indicadores educacionais.

- elaborar o plano de formagao continuada dos conselheiros escolares,
visando ampliar a qualificacédo de sua atuacao;

- aprovar o plano administrativo anual, elaborado pela direcdo da
escola, sobre a programacéo e a aplicacdo de recursos financeiros,
promovendo alteracdes se for o caso;

- fiscalizar a gestdo administrativa, pedagodgica e financeira da unidade
escolar;

- promover relagcbes de cooperacdo e intercambio com outros
Conselhos Escolares.

O exercicio dessas atribuicdes €, em si mesmo, um aprendizado que faz parte
do processo democratico de divisdo de direitos e responsabilidades no processo de

gestao escolar.
FUNCIONAMENTO DO CONSELHO ESCOLAR
O Conselho Escolar deve reunir-se com periodicidade: as reunides devem ser

mensais, com uma pauta previamente distribuida aos conselheiros, para que

possam, junto a cada segmento escolar e a representantes da comunidade local,
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informar-se do que seré discutido e definir em conjunto o que sera levado a reuniéo.
Os conselheiros devem convocar novamente oS segmentos que representam para
informar a respeito das decisdes tomadas.

As reunides do Conselho Escolar devem ser realizadas com a presenca da
maioria dos representantes, sendo todas as discussOes, votacbes e decisdes
registradas em atas, que serdo lidas, aprovadas, assinadas e colocadas a

disposicédo da comunidade escolar.

ASSOCIACAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS (APMF)

E um 6rgdo de representacdo dos pais, professores e funcionarios do
estabelecimento, trabalhando em prol da escola em todos os aspectos. Pessoa
juridica de direito privado, ndo tendo caréater politico-partidario, nem fins lucrativos,
cuja finalidade é a interacdo Escola-Familia/Comunidade, na busca incessante do
aprimoramento do processo ensino aprendizagem, através da apropriacdo entre
educador, educando e pais.

A participacdo dos pais deve deixar de ter carater formal e avancgar para a
participacao real, partilhada coletivamente. Para isso, é preciso que 0s pais deixem
de ser vistos como “cooperadores” do professor com participacdo instrumental
(cuidar de barraguinhas na festa junina, por exemplo) ou formal (estar na APMF sem
ter poder de decisao, por nao “conhecer”’ o assunto educacao).

O encontro dos pais com os profissionais da escola, € o espaco privilegiado,
para se discutir, planejar e propor acbes em sala de aula e fora dela, a fim de se ter
um trabalho qualitativamente e quantitativamente superior O trabalho da APMF deve
ser em conjunto com a comunidade escolar, buscando uma efetiva identidade de

conceitos e sintonia de propositos. E regida por Estatuto Proprio.

5.12 DEMANDAS SOCIO EDUCACIONAIS

Os desafios educacionais expressam conceitos e valores basicos a
democracia e a cidadania e obedecem a questbes importantes e urgentes para a
sociedade contemporanea. A ética, o meio ambiente, a saude, o trabalho e o
consumo, a orientacdo sexual e a pluralidade cultural ndo sao disciplinas

autbnomas, mas temas que permeiam todas as areas do conhecimento.
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Esta € uma demanda muito presente nas escolas, e que deve ser tratada com
prioridade e respeito, pois afeta ndo somente o aluno se estende para familia e
comunidade. Sdo atitudes e acfes de desrespeito e preconceito com o ser humano,
porque estamos vivendo na época da diversidade cultural, entédo, tais pensamentos
sdo desumanos e discriminatérios, visto que todos tém o direito de ir e vir, e de se
expressar da forma que se sintam bem. E a escola € o ambiente ideal para tratar
essas questdes, pois sdo ali que os individuos crescem e passam maior parte do
tempo, da vida. Diante disso, o ambiente escolar deve estar preparado para lidar
com essas situagoes, e lidar com sabedoria, pois 0 ensinamento ndo pode ser por
meio da coercdo, até porque a sociedade ja o faz assim, deve ser tratado com

bastante entendimento, com estratégias.

Metas e Acdes — Demandas sécio educacionais:
v’ Executar o Projeto Politico Pedagdgico, elaborado pela Comunidade Escolar .
v' Manter parcerias com as diversas entidades, tais como: Saude Publica,
Conselho Tutelar, A¢do Social, Promotoria e outras.

v' Trabalhar com projetos culturais envolvendo a musica, teatro, danca.

v Criar uma atmosfera agradavel a comunicacgdo: escutar os alunos respeita-
los, estar disponivel, dar importancia ao calor humano, favorecer o dialogo em
liberdade, fomentar a solidariedade.

Promover palestras com temas pertinentes a realidade local.
Garantir aos educando sua participacao nas atividades escolares.
Promover reunides com pais.

Promover acfes sociais e culturais com a familia.

Promover formacdes continuadas aos professores e funcionarios da escola.

N N N N SN

Realizar campanhas que despertem a empatia.

5.13 Transi¢cdo — Educagdo Basica E Articulagdo Com Outras Instituicdes De

Ensino:

Em relagcdo a articulagdo entre os anos iniciais e 0s anos finais do ensino
Fundamental, verifica-se uma realidade dicotdmica. Por um lado, 0os anos iniciais

encontram-se sob a ldgica da escolarizacdo com a func¢do de instruir a crianga,
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essencialmente, num processo de alfabetizacdo. De outro lado, os anos finais
priorizam uma educacao multidisciplinar, centrada na reflexado e cognicao.

O choque entre estes dois estagios do Ensino Fundamental pode
comprometer a futura aprendizagem da crianca, especialmente porgue elas sofrem
uma ruptura no entendimento do que seja escola, aprender na escola e aprender a
pensar, dentro e fora da escola.

As tentativas de articulacdo entre estes dois niveis de ensino apontam para
uma abordagem didatico-pedagogica que amenize as diferencas e, ao mesmo
tempo, possibilite uma insercdo do aluno num novo sistema de pensar e estudar,
composto de uma variedade de professores e assuntos diferenciados por tempo de
aula, mas unificados para o processo de sua aprendizagem universal.

Para que isso aconteca, torna-se prioritario a existéncia de um propdésito de
toda a estrutura pedagogica da escola, fundamentados em seu Projeto Politico
Pedagdgico, com vistas ao estimulo constante do desenvolvimento académico dos
alunos, progressivamente, numa perspectiva de autonomia e seguranca que formem
alunos equilibrados e conscientes no decorrer dos anos escolares.

Para atenuar as diferencas estruturais que os alunos oriundos dos anos
iniciais poderdo encontrar no inicio do 6°. ano do Ensino Fundamental, faz-se
necessario organizar o trabalho pedagdgico de forma a adapta-los progressivamente
ao espaco, tempo e procedimentos proprios desta fase.

A primeira diferenca entre as duas etapas € a maior quantidade de
professores. Depois de conviver com apenas um educador em sala de aula durante
anos, a troca para até nove professores parece algo bem dificil. Outro contexto a ser
considerado é o ritmo dos alunos. No 5°. ano, com uma professora apenas, as aulas
tendem a ser mais lentas. No 6°. ano, com aulas de 50 minutos, a dindmica de
ensino se acelera um pouco, demandando agilidade. As aulas também ficam mais
densas, exigindo maior concentragéo.

Para amenizar esta dificil adaptacdo, é preciso haver uma interacdo entre
alunos, professores e equipes da escola para se promover orientagcdes no sentido da
organizacdo do aluno, organizacdo do professor e organizacdo da propria escola.
Quanto a organizacdo pessoal do aluno, deve-se orienta-lo sobre separar
diariamente os materiais para o dia seguinte, ndo se demorar ao registrar a matéria
(para ndo ficar atrasado ou perder a anotagdo), j& que o tempo de cada aula é

limitado a 50 minutos.
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Com relacao ao professor, € preciso que este também se organize no sentido
de cumprir suas atividades a partir de um planejamento cuidadoso em que,
especialmente para o 6°. Ano, contemplem-se as expectativas de aprendizagem no
primeiro momento de transi¢cao entre o 5°. e o 6°. Ano, prevendo-se um processo de
adaptacdo progressiva ao ritmo normal de ensino. Outra forma de o professor
amenizar o choque inicial € de se planejar, coletivamente, uma agenda em que se
registrem os dias para entrega de trabalhos, provas, e outras atividades que
demandem preparo dos alunos. Isso evita 0 acumulo de atividades em um mesmo
dia, prevenindo uma eventual sobrecarga para os alunos iniciantes. Ajuda a diminuir
a ansiedade e, com isso, facilita a aprendizagem.

Quanto a organizacdo da escola, é preciso que todos os profissionais, como
educadores que sao, trabalhem no mesmo sentido de educar o aluno para utilizar os
espacos escolares, como biblioteca, sala de aula, equipamentos de laboratorio,
quadra esportiva, patio, num processo evolutivo de consciéncia sobre a importancia
dos mesmos em sua apropriacdo de conhecimentos, e ainda, que saiba extrair de
cada espaco escolar a melhor forma de servir-se deste bem que é seu e de todos.
Promover a interagdo dos mais novos com os mais velhos também ajuda na
adaptacao do novo jeito de estudar.

Assim, € imprescindivel para a adaptacao do aluno oferecer novas formas de
conciliar saberes e efetiva-los em um conhecimento sélido. Ajustar o aluno ao tempo
escolar dos anos finais significa coloca-lo em contato com uma multipla escala de
conhecimentos, em horarios de aula que se alternam em diferentes disciplinas,
justamente para que haja a possibilidade do aluno aprender a se auto organizar e
colher, por si proprio, elementos de cada area do conhecimento humano que
dinamize sua capacidade intelectual, concomitante a seu crescimento fisico e

amadurecimento etario.

5.14 Organizacao pedagoégica dos processos avaliativos:

O professor pode acompanhar o desempenho dos alunos, tomando como
parametros os critérios formais da aprendizagem, observando o nivel de
aprendizagem relacionado ao conhecimento; o interesse e a iniciativa do aluno para
a leitura, o estudo, a pesquisa; a qualidade do contetdo elaborado e da linguagem

utilizada; a sistematizacdo e ordenacdo das partes, relacionadas a producao
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individual; a qualidade de elaboracdo em conjunto com outros alunos; a capacidade
critica indicando a criatividade; a capacidade de reconstrucao prépria e de relacionar
0s conteudos das diversas areas do conhecimento.

Nesse processo de avaliacdo é de grande observacdo a autoavaliacdo do
professor refletindo sobre seu préprio trabalho, verificando seus procedimentos e
quando necessario reestruturando sua pratica.

Apés o0s processos avaliativos sejam eles internos ou externos, a equipe
pedagogica da escola busca ouvir os professores, sentir seus apontamentos e
auxilid-los na intervencdo para sanar as dificuldades ainda existentes para melhor

ainda mais o rendimento de todos.

Educacéo Infantil:

A avaliacdo da aprendizagem da Educacéo Infantil sera realizada mediante
acompanhamento e registro das criancas, avaliagdo descritiva, sem objetivo de
promocao, mesmo se tratando de acesso ao Ensino Fundamental.

O sistema de avaliacdo é bimestral.

Ensino Fundamental

O sistema de avaliacdo é bimestral, serd composto pela somatéria da nota 4,0
(quatro virgula zero) referentes as atividades diversificadas, mais a nota 6,0 ( seis
virgula zero) totalizando a nota final 10,0 ( dez virgula zero), resultante de no minimo
2 (duas) avaliacgdes totalizando a nota final 10,0 (dez virgula zero).

O 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais a forma de avaliacédo é
por Parecer Descritivo e reprova apenas por frequéncia, e 3°, 4° e 5° Ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais reprova por nota e frequéncia.

Os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que apresentarem
freqUéncia minima de 75% do total de horas letivas e média anual igual ou superior
a 6,0 (seis virgula zero) em cada disciplina, serdo considerados aprovados ao final

do ano letivo.

1°B + 2°B + 3°B + 4°B = 6,0
4
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Segundo a instrucdo normativa 01/2017 — SUED/SEED a avaliacdo da

aprendizagem deve seguir a seguinte instrucao:

5.15 Avaliacéo da aprendizagem

a)

VI.

A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual

o(a) professor(a) estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu
proprio trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o
processo de aprendizagem dos(as) estudantes, bem como diagnosticar seus
resultados e atribuir-lhes valor.

A avaliacdo do aproveitamento escolar devera incidir sobre o
desempenho do(a) estudante em diferentes situacdes de aprendizagem.

A avaliacdo utilizard técnicas e instrumentos diversificados, sendo
vedado submeter o(a) estudante a uma Unica oportunidade e a um unico
instrumento de avaliacao.

Para que a avaliagdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser
continua, permanente, cumulativa e diagnéstica, com o objetivo de
acompanhar o desenvolvimento educacional do(a) estudante, considerando
suas caracteristicas individuais em relagcdo ao conjunto dos componentes
curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre
0S quantitativos.

Os resultados das atividades avaliativas serdo analisados no decorrer do
periodo letivo (bimestre, trimestre, semestre), observando os avancos e as
necessidades detectadas, para estabelecer novas acfes pedagdgicas.
Caberd a instituicdo de ensino, determinar em seu Regimento Escolar, o
sistema de avaliacdo adotado em consonancia com as concepcdes
presentes no Projeto Politico Pedagodgico e a quantidade minima de
instrumentos avaliativos previstos para cada periodo avaliativo, com a
respectiva regra de célculo, conforme:

Para a aprovacgao exige-se meédia igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) e

frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) no cdmputo geral

(total de horas letivas);

b)

para a composicao da média do periodo avaliativo (bimestre, trimestre ou
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semestre), deverd ser, obrigatoriamente, proporcionado ao(a) estudante no

minimo 02 (dois) instrumentos de avaliacdo e 02 (dois) instrumentos de

recuperacéo de estudos;

c)

A composicdo da média do periodo avaliativo (bimestre, trimestre ou

semestre) deverd ser previamente definida pelo colegiado da instituicdo de ensino,

descrita no Regimento Escolar e utilizada igualmente por todas as disciplinas em

todas as atividades pedagogicas.

VII. A avaliacdo da aprendizagem, quando expressa por nota, devera ter
0s registros em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero).

VIII. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o registro da avaliacdo dar-
se-a através de parecer descritivo (parcial e final), nota, conceito, sobre o
desenvolvimento do(a) estudante, a ser emitido pelo(a) proprio(a)
professor(a), considerando os aspectos qualitativos acumulados ao longo do
processo de ensino e aprendizagem.

IX. A disciplina de Ensino Religioso, apesar da obrigatoriedade do registro da
avaliacdo, a mesma nao se constitui objeto de retencao do aluno.

X. O processo de avaliacdo, bem como as estratégias de recuperacdo de
estudos, deve ser estabelecido previamente no Plano de Trabalho Docente,
em funcdo dos critérios de avaliacdo definidos a partir dos conteudos das

disciplinas.

5.16 Recuperacao de estudos:

A recuperacdo de estudos dar-se-a de forma permanente e concomitante ao
processo de ensino-aprendizagem, realizada ao longo do periodo (bimestre/
trimestre/semestre), assegurando ao(a) estudante, novas oportunidades de
aprendizagem dos conteudos nao-apreendidos, ficando vedada a aplicacéo
de novo instrumento de reavaliagdo sem a retomada dos conteudos.

A recuperacdo deve ser entendida como um dos aspectos do processo
ensino-aprendizagem pelo qual o(a) professor(a) reorganizard sua
metodologia em fungdo das dificuldades dos(as) estudantes, de forma a

oportunizar a todos(as) a apropriacao efetiva dos conteudos.
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lll. A recuperacdo de estudos, bem com a sua oferta, é direito de todos(as) os
(as) estudantes, independente do nivel de apropriacdo dos conhecimentos
basicos, sendo sua oferta obrigatoria.

IV. E vedado oportunizar um Gnico momento de recuperacdo de estudos ao
longo do periodo de avaliagdo (bimestre, trimestre ou semestre),
considerando que o processo visa recuperar 100% (cem por cento), ou seja,
a totalidade dos conteudos trabalhados.

V. Caso o(a) estudante tenha obtido, no processo de recuperacdo, um valor
acima daquele anteriormente atribuido, a nota devera ser substitutiva, uma
vez que o maior valor expressa o melhor momento do(a) estudante em
relacdo a aprendizagem dos conteudos.

VI. A proposta de recuperacdo de estudos devera indicar os conteudos da
disciplina em que o aproveitamento do(a) estudante foi considerado
insatisfatério, por meio de procedimentos didatico-metodologicos
diversificados, utilizando-se de novos instrumentos avaliativos, com a
finalidade de atender aos critérios de aprendizagem de cada conteudo.

VII. Os resultados da recuperacdo serdo incorporados as avaliacbes
efetuadas durante o periodo, constituindo-se em mais um componente do
aproveitamento escolar, sendo obrigatéria a sua anotacdo no Livro Registro

de Classe ou Registro de Classe Online, tomado na sua melhor forma.

5.17 Pré-Conselho, Conselho de Classe e Pds-Conselho:

O Conselho de Classe € um o6rgao colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos didaticos-pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico
Pedagogico da escola e no Regimento Escolar.

E momento em que os professores, equipe pedagdgica se relinem para
discutir, avaliar as acdes educacionais e indicar alternativas que busquem garantir a
efetivagdo do processo de ensino aprendizagem dos estudantes.

O Conselho de Classe pode ser organizado em trés momentos:

Pré-conselho: levantamento de dados do processo de ensino e
disponibilizacdo aos professores para analise comparativa do desempenho dos
estudantes, das observagbes, dos encaminhamentos didatico-metodologicos
realizados e outros, de forma a dar agilidade ao Conselho de Classe. E uma espaco

de diagndstico.
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Conselho de Classe: momento em que todos os envolvidos no processo se
posicionam frente ao diagnéstico e definem em conjunto as proposicbes que
favorecam a aprendizagem dos alunos.

Pos-conselho: momento em que as acdes previstas no Conselho de Classe
séo efetivadas.

As discussfes e tomadas de decisdes devem estar respaldadas em critérios
qualitativos como: os avancos obtidos pelo estudante na aprendizagem, o trabalho
realizado pelo professor, o desempenho do aluno em todas as disciplinas, o
acompanhamento do aluno, as situagbes de inclusdo, as questbes estruturais, 0s
critérios e instrumentos de avaliacdo utilizados pelo docente e outros.

Cabe a equipe pedagdgica a organizacao, articulacdo e acompanhamento do
todo o processo do Conselho de Classe, bem como a mediacéo das discussfes que

deverdo favorecer o desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

5.18 Reclassificagao, transferéncias, adaptacoes:

Reclassificacdo: A reclassificacdo € um processo pedagdgico que se
concretiza por meio da avaliacdo do estudante matriculado e com frequéncia no
ano/série/periodo/etapa/ciclo/semestre/bloco sob a responsabilidade da instituicdo
de ensino que, considerando as normas curriculares, encaminha o estudante a
etapa de estudos/carga horaria da(s) disciplina(s) compativeis com a experiéncia
e desempenho escolar demonstrados, independentemente do que registre o0 seu
Histérico Escolar.

A reclassificacdo podera ser realizada como verificacdo da possibilidade de
avanco em qualquer ano/série/bloco/carga horaria da(s) disciplina(s) da Educacao
Bésica, quando devidamente demonstrado o desempenho escolar do estudante,
sendo vedada a reclassificacdo para conclusao do Ensino Médio.

A equipe pedagodgica e docente da instituicdo de ensino, quando constatar a
possibilidade de avanco de aprendizagem apresentado pelo estudante, devera
comunicar ao NRE para que este proceda orientacdo e acompanhamento
do processo de reclassificacdo, quanto aos preceitos legais, éticos e das normas

gue o fundamentam.



113

A equipe pedagdgica deverd comunicar o estudante e seus pais ou seus
responsaveis legais, quando menor de idade, com a devida antecedéncia para
fins de ciéncia, e orientar sobre o inicio do processo de reclassificacao.

Cabe a Comissdo, constituida pela equipe pedagodgica e docente da
instituicAo de ensino, elaborar ata referente ao processo de reclassificacao,
anexando os documentos que registrem o0s procedimentos avaliativos realizados,
para gue sejam arquivados na Pasta Individual do estudante.

O estudante reclassificado deve ser acompanhado pela equipe pedagdgica,
guanto aos seus resultados de aprendizagem.

Na modalidade da EJA, a instituicdo de ensino poderd reclassificar os
estudantes matriculados, considerando que:

l. o estudante deve ter cursado, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) podera ser reclassificado, em qualquer tempo,desde que tenha condi¢cdes
de avancar para o Ensino Fundamental — Fase II.

O resultado do processo de reclassificacdo sera registrado em ata e

integrara a Pasta Individual do estudante.

O resultado final do processo de reclassificacao realizado pela instituicdo de
ensino sera registrado no Relatério Final, a ser encaminhado a SEED.

A reclassificacdo € vedada aos cursos da Educacdo Profissional e aos
estudantes que ja participaram de processo de classificacdo ou aproveitamento de
estudos.

A classificacdo e reclassificacdo € vedada para a etapa inferior a

anteriormente cursada.

Transferéncias : A matricula por transferéncia ocorre quando o estudante, ao se
desvincular de uma instituicdo de ensino, vincula-se, em ato continuo, a outra,
para prosseguimento dos estudos em curso.

A matricula por transferéncia sera assegurada ao estudante que se
desvincular de instituicio de ensino, devidamente integrada ao Sistema
Estadual de Ensino, mediante apresentacdo da documentacdo de transferéncia,
com aproveitamento e assiduidade do estudante, com observancia da proximidade
residencial.

Os registros referentes ao aproveitamento e assiduidade do estudante, até

a época da transferéncia, sao atribuicdes exclusivas da instituicdo de ensino de
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origem, devendo ser transpostos para a documentagdo escolar do estudante na
instituicdo de destino, sem modificagdes.
§ 1° Em caso de duvida quanto a interpretacdo dos documentos, a instituicdo de
destino devera solicitar a de origem, antes de efetivar a matricula, os elementos
indispensaveis ao seu julgamento.
§ 2° Em caso de transferéncia recebida em curso, cujo sistema de avaliacdo da
instituicAo de ensino de origem seja diferente da instituicio de ensino de
destino, o0s registros devem ser transpostos para a documentacdo escolar do
estudante, sem prejuizo do seu aproveitamento escolar, para fins de célculo da
média final.
8 3° Na documentacdo dos estudantes que frequentam o AEE, além dos
documentos da classe comum, devera ser acrescentada cépia da avaliacdo de
ingresso e copia do ultimo relatorio do rendimento escolar realizado pelo professor
do AEE.

Respeitadas as disposicfes legais que regem a matéria e os limites
estabelecidos pelo regimento, nenhuma instituicAo poderd recusar-se a

conceder transferéncia, a qualquer tempo, para outra instituicdo de ensino.

O estudante, ao se transferir, devera receber da instituicdo de origem o
histérico escolar contendo:
I. identificacdo completa da instituicdo de ensino;
Il. identificacdo completa do estudante;
lll. informacao sobre:
a) todas as séries/periodos/etapas/ciclos/fases/disciplinas/blocos cursadas na
instituicdo ou em outros frequentados anteriormente;
b) aproveitamento dos nos/séries/periodos/etapas/ciclos/fases/disciplinas/blocos;
c) declaracdo de aprovacao ou reprovagao.
V. sintese do sistema de avaliagdo do rendimento escolar adotado pela
instituicao;
V. assinatura do diretor e do secretario da instituicdo, e também os
nomes por extenso, digitados, por carimbo ou em letra de forma, bem como o
namero e o ano dos respectivos atos de designacdo ou indicagdo ressalvados

0s casos de instituicdes de ensino rurais.
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O estudante, no caso de transferéncia em curso, receberd a documentacgéo
escolar necessaria para matricula na instituicdo de destino:

a) Histérico Escolar das séries/periodos/etapas/ciclos/fases/disciplinas/blocos/anos
concluidas;

b) Ficha Individual das séries/periodos/etapas/ciclos/fases/disciplinas/blocos, com a
sintese do respectivo sistema de avaliacao.

A instituicdo de origem tem o prazo de 30 (trinta) dias, a partir da data de
recebimento do requerimento, para fornecer a transferéncia e respectivos
documentos.

§ 1° Em caso de impossibilidade de cumprimento do prazo acima, a instituicao,
devera fornecer declaracédo, na qual consta a série para qual o estudante esta
apto a se matricular, anexando copia de Matriz Curricular e compromisso de

expedicdo de documento definitivo, com prazo prorrogado por mais 30 (trinta) dias.

§ 2° A direcdo da instituicdo de ensino é responsavel pela observancia dos prazos
estipulados, sob pena de sanc¢éo junto a SEED ou outras comunicacdes legais.

No caso de recolhimento de arquivos escolares pelo 6rgdo local ou regional
de ensino, a este caberd expedir a documentacdo de transferéncia, até que
haja o credenciamento de uma instituicdo de ensino para tal.

Adaptacdo: A adaptacdo de estudos de disciplinas € atividade didatico-
pedagodgica desenvolvida sem prejuizo das atividades previstas na Proposta
Pedagdgica Curricular, para que o estudante possa seguir 0 novo curriculo.

A adaptacdo de estudos far-se-a pela Base Nacional Comum.

A adaptacdo de estudos sera realizada durante o periodo letivo.

A efetivacdo do processo de adaptacéo sera de responsabilidade da equipe
pedagdgica e docente, que deve especificar as adaptacdes a que o estudante
esta sujeito, elaborando um plano préprio, flexivel e adequado ao estudante.

§ 1° Ao final do processo de adaptacgdo, sera elaborada ata de resultados, o0s

quais serdo registrados no Historico Escolar do estudante e no Relatorio Final.

5.19 ATIVIDADES - ACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS E /OU PROJETOS
DESENVOLVIDOS:
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O desenvolvimento dos trabalhos aqui propostos serd feito através da
organizagdo, aperfeicoamento, avaliagdo e realimentacdo continua do processo,
visando a apropriacdo dos conteudos pelos alunos e tornar a escola mais
competente e mais atrativa.

A Escola pode realizar parcerias com outras instituicdes e desenvolver a
atividade complementar em outro local disponivel na comunidade, desde que néo
ofereca risco a integridade dos alunos.

Ainda que nao sejam atribuidas notas para estas atividades, é importante que
o professor defina, anteriormente, expectativas de aprendizagens condizentes com o
conteudo trabalhado.

E importante lembrar que as atividades complementares curriculares, bem
como o conteudo a ser trabalhado devem constar no Projeto Politico-Pedagogico.
Nesse sentido, é fundamental a atuacdo do pedagogo na realizacdo da articulacao
entre 0s conteudos curriculares e 0s conteudos trabalhados nas atividades
complementares.

Ressaltamos as seguintes acfes que sao realizadas na escola:

SEMANA DO BRINCAR
SEMANA DA CRIANGCA
ARRAIA CULTURAL
PIQUENIQUE DA FAMILIA
CAMINHADA DA FAMILIA
ESCOLA DE PAIS

As acbes acima citadas séo de carater social, cultural, didatico e pedagdgico,

AN N N N SN

pois temos a participacéo de toda comunidade escolar com atividades de musica,
concursos de redacéo, teatros, atividades fisicas, jogos e brincadeiras que muito

unem a comunidade e colaboram com o ensino aprendizado.

5.20 Avaliacéo Institucional do Projeto Politico Pedagdégico:

A avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico sera realizada mediante sua
revisdio e adequacdo conforme as especificidades exigidas e envolvera a
participacdo de toda a equipe escolar, desde Direcdo, Pedagogos, Professores,

Funcionarios, e toda a comunidade escolar, através de seus representantes nas
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Instancias Colegiadas atuantes, como APMF e Conselho Escolar. Efetivamente, a
avaliacdo ocorrera ao serem contempladas as seguintes etapas:

- Na semana Pedagdgica de 2020, sera retomado, refletido, reorganizado
e adequado para que seja colocado em pratica durante o ano letivo;

- O projeto politico pedagdgico estara a disposi¢cdo para a comunidade
escolar segundo as necessidades que forem surgindo, desta forma podendo estar
acompanhando e avaliando se 0 mesmo esta sendo adequado as expectativas;

“

- Semestralmente os varios setores da Escola Municipal “ Caetano
Vezozzo” terdo momentos de reflexdo, diante do cumprimento do Projeto, e terdo
oportunidade de rever cada acao e ressignificar cada atitude;

- Na medida do possivel, todas as instancias estardo envolvidas no
processo de avaliacdo através de reunides, discussdes, sendo permeada pela acdo-
reflexdo-acdo, ou seja, a acdo sempre sera posteriorizada por uma reflexdo que
voltard novamente para a pratica modificada, ou seja, orientada pela reflexao feita.

- A avaliacdo se faz importante e necessaria no sentido de rever os

objetivos, retomar caminhos, refazer o processo para atingir as finalidades.

5.21 Projetos e Programas desenvolvidos na Instituicdo de Ensino:
Programa Agrinho
O Agrinho é um programa de longa data que vem sendo desenvolvido nas
escolas, com o objetivo de desenvolver acdes que propiciem o despertar da
consciéncia de cidadania, além do acesso a informacdes relativas a saude e a
preservacao do meio ambiente, com vistas a melhoria da qualidade de vida.

Os conteudos do Programa AGRINHO sédo desenvolvidos de forma
transversal ao curriculo escolar, havendo a sensibilizacdo da comunidade,
capacitacdo docente, desenvolvimento do trabalho e concursos, podendo
participar os alunos, professores, escolas, municipios, NREs.

E um programa de responsabilidade social, que tem como foco os temas Meio
Ambiente, Saude, Cidadania e Trabalho e Consumo. Ao aderir ao programa, 0
municipio recebe sem qualquer 6nus, capacitacdo dos professores e envio de
materiais para todas as criancas e adolescentes regularmente matriculados, que ao
final concorrem a prémios enviando desenhos e redacdes relaionados ao tema que

sera trabalhado com o apoio do material enviado.
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Nossos professores acolnem com muito entusiasmo tal projeto e conseguem
contextualizar o material do programa com 0os componentes curriculares propiciando
aos alunos um aprendizado diversificado e significativo, além das visitas técnicas

gue causam um aprendizado concreto.

Empreendedorismo

Realizado por meio do SEBRAE, tem como objetivo levar o
empreendedorismo como forca mobilizadora de crescimento e desenvolvimento
social as escolas publicas do Ensino Fundamental anos Iniciais. Os professores
participam da formacéo continuada, acompanhamento e monitoramento, para que a
crianca desde cedo possa desenvolver as caracteristicas do comportamento

empreendedor.

PROERD - Programa Educacioanl de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia.

Trabalhado nos 5° anos de toda rede por Policias Militares. E um programa
de caréter social e preventivo, posto em pratica em todos os estados do Brasil,
por policiais militares devidamente selecionados e capacitados. E desenvolvido
uma vez por semana em sala de aula, durante quatro meses em média. Por meio
do livro do estudante PROERD, os conteludos sdo desenvolvidos de forma
dindmica em grupos cooperativos. Nas aulas sao realizadas atividades voltadas
ao desenvolvimento das habilidades individuais para que a crianga e 0s jovens
possam tomar decisfes de forma consciente, segura e responsavel.

Educar para transformar — ECONORTE

O projeto tem como objetivo implementar programa educacional para alunos
do 4° Ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, das escolas municipais dos
municipios que compde o lote administrado pela ECONORTE, visando prevenir e
reduzir acidentes de transito e desenvolver questbes sobre cidadania e meio
ambiente, capacitando os professores e oferecendo material didatico de
qualidade que favorecera o ensinamento e aprendizado.

Ressalta-se que o projeto muito conscientiza os alunos sobre o transito e

que tal parceria vem produzindo bons resultados e propiciando aos alunos visitas
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e acles concretas que muito irdo influenciar as familias em casa e toda

comunidade escolar.

Letramento Literario

Projeto desenvolvido em toda rede municipal de ensino. Alunos da
Educacao Infantil ao 5° Ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais participam do
projeto com duas aulas semanais. Os professores do projeto sdo capacitadas
para a execucdo do projeto. O Objetivo do projeto € incentivar e estimular o
prazer e o interesse pelo mundo da leitura levando os alunos a perceberem as
imensas possibilidades de um texto e tudo que nele estd contido de
conhecimento, sabedoria e informacdo, propiciar praticas de leitura numa

perspectiva ludica e interdisciplinar.

Projeto Musica

O projeto é desenvolvido em horario de contraturno em todas as escolas
da rede municipal de ensino. Participam do projeto alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais. O projeto tem como objetivo fazer com que as
criancas compreendam a Educacdo Musical como linguagem e forma de
conhecimento, garantir a possibilidade de vivenciarem e refletirem sobre as
questdes musicias, num exercicio sensivel e expressivo que oferegcam
condicBes para o desenvolvimento de habilidades, de formacéo de hipoteses
e da elaboracdo de conceitos. Descobrir o potencial musical criativo dos
alunos e também criar situagfes musicais que os auxiliem a melhorar sua
qualidade de vida, além de aumentar suas possibilidades de relacionamento

consigo préprio com o outro e com 0 meio.

Projeto Xadrez

O projeto é desenvolvido em contraturno, realizado em todas as escolas
da rede municipal de ensino. O projeto trabalha nocdes basicas do jogo de
xadrez, explicacdo das regras e realizacdo de confrontos entre os alunos

participantes da oficina (treinamento e aperfeicoamento).
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O projeto tem o objetivo de promover através da pratica do xadrez a
convivéncia, o respeito e a troca de experiéncias entre, professor e alunos
participantes, oportunizando momentos de lazer e aprendizado. Desenvolver
o raciocinio légico nos alunos participantes da oficina. Buscar a exceléncia e
dedicagéo, criando um compromisso com o individuo em desenvolvimento.
Capacitar alunos para representar a escola em competicoes.

Todos os alunos sédo convidados a participar das aulas de xadrez e todo
aluno ocorre 0 CAXEC, campeonato este que contagia os alunos e possibilita
momentos de aprendizado e troca de saberes, além de premiar e reconhecer
os alunos que mais se destacam.

Pode-se perceber que as aulas de xadrez muito colaboram no

aprendizado dentro da sala de aula e é uma grande ferramenta para o

desenvolvimento do ensino aprendizado.

Participacdo em atividades civicas

A Escola Municipal “Maria Alice” — Educagdo Infanti e Ensino
Fundamental participa do desfile civico em comemoragéo a Independéncia do
Brasil e também do aniversario do municipio, contando com a participacédo da
direcéo, professores e alunos.

Participamos ainda na Semana da Patria do hasteamento e arriamento

das Bandeiras.

5.22 Sistema de Avaliacdo da Educacéo Infantil

Municipio: CAMBARA

Estabelecimento: | MARIA ALICE BIT A FORTI, E M-EF

Periodo Letivo: 2019-1 Curso: | EDUC INFANTIL
(2001) (2001)

Seriagao: Infantil 5 Turno: | Manh&/ Tarde

Cddigo Sist. | 1030865

Aval.:

GERAL
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Forma Avaliacao: Avaliacdo Descritiva Critério Dias
Frequéncia: Letivos

Critério de Avaliacdo: N&o Reprova Frequéncia 60 %
Aprovagao
sem Estagio:

Formato da Nota : Decimal Média de | 0.0
Aulas Diarias:

Média Aprovacgao : 6.0 Minutos Hora
Aula:

Qtde de Dependéncia: 0 Total de Dias | 200
Periodo
Letivo:

Total de Horas de Estagio: | O Total de | 800
Horas
Periodo
Letivo sem
Estagio:

Recuperacdo/Exame Final: | Sem Total Geral | 800
Recuperagéo/Exame de Horas:

Complementacéo de Horas:

Sintese Sistema Avaliacdo: | Avaliagdo através de Parecer Descritvo - APD -
Deliberacdo n° 02/14 - CEE e frequéncia minima de
60% (sessenta por cento) do total de dias letivos, sem
implicativo para o prosseguimento dos estudos.

QUANTIDADE DE AVALIACOES E PESOS

Periodicidade Bimestral

Avaliacéo:

Qtde de | 4 Regra Média Aritmética
Avaliagoes: Célculo(Média):

Peso das Avaliagdes:

Nota | 1 Nota | 1 Nota 1 Nota4: |1
1: 2: 3:
Nota | 1 Nota | 1 Nota 1 Nota 8: |1
5: 6: 7

RECUPERACAO/ EXAME FINAL

Média Minima: Média de
Aprovagao:
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Regra Célculo

(Rec):

Peso das Avaliagdes:

Média Nota
Final:

Recuperagédo/Exame:

SITUACAO DO SISTEMA DE AVALIACAO

Situacéo: Autorizada para o Periodo Letivo
Periodo 2019 -
Letivo: 1

MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

Disciplinas da Série:

N° Nome da Disciplina | Composicao | C.H Grupo Padrao | O
(Codigo SAE) Curricular Semanal | Disciplina | do *)
Grupo
1 CAMPOS DE | BNC 0 S
EXPERIENCIAS
(1224)
SISTEMA DE AVALICAO
1° ANO E 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |
Municipio: CAMBARA
Estabelecimento: | MARIA ALICE BIT A FORTI, E M-EF
Periodo Letivo: 2019-1 Curso: | ENSINO FUND.1/5
ANO-CICLO (4025)
(4025)
Seriagéao: 1° Ano e 2° ano Turno: | Manh&/tarde
Cédigo Sist. | 1030856
Aval.:
GERAL
Forma Avaliacao: Parecer Descritivo Critério Dias
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Frequéncia: | Letivos
Critério de Avaliacao: Reprova apenas por Frequéncia | 75 %
Frequéncia Aprovacéao
sem
Estagio:
Formato da Nota : Decimal Média de | 0.0
Aulas
Diérias:
Média Aprovacao : 6.0 Minutos
Hora Aula:
Qtde de Dependéncia: 0 Total de | 200
Dias
Periodo
Letivo:
Total de Horas de Estagio: | 0 Total de | 800
Horas
Periodo
Letivo sem
Estagio:
Recuperacdo/Exame Sem Total Geral | 800
Final: Recuperagéo/Exame de Horas:
Complementacéo de
Horas:
Sintese Sistema | FREQUENCIA MINIMA EXIGIDA IGUAL OU
Avaliacéo: SUPERIOR A 75%E AVALIACAO ATRAVES DE
PARECER DESCRITIVO - DEL. 007/99 CEE

QUANTIDADE DE AVALIACOES E PESOS

Periodicidade Avaliacdo: | Bimestral

Qtde de Avaliacdes: 4 Regra Calculo(Média): | Média Aritmética
Peso das Avaliacoes:

Nota 1: | 1 Nota 2: | 1 Nota 3: |1 Nota 4: | 1

Nota5: |1 Nota 6: | 1 Nota7: |1 Nota 8: | 1

RECUPERACAO/ EXAME FINAL

Média Minima:

Média de Aprovacgéao:

Regra Calculo (Rec):
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Peso das Avaliacoes:

Média Final:

Nota Recuperagédo/Exame:

SITUACAO DO SISTEMA DE AVALIACAO

Situacao:

Autorizada para o Periodo Letivo

Periodo Letivo: | 2019

-1

3° ANO, 4° ANO E 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Municipio: CAMBARA
Estabelecimento: MARIA ALICE BIT A FORTI, E M-EF
Periodo Letivo: 2019-1 Curso: | ENSINO FUND.1/5
ANO-SERIE (4035)
(4035)
Seriagao: 3° Ano/ 4° ano/ 5° ano Turno: | Manh&/ Tarde
Cddigo Sist. Aval.: | 1030850
GERAL
Forma Avaliacéo: Nota Critério Dias
FreqgUéncia: | Letivos
Critério de Avaliacao: Reprova por Nota e Frequéncia | 75 %
Frequéncia Aprovacao
sem
Estéagio:
Formato da Nota : Decimal Média de | 0.0
Aulas
Diérias:
Média Aprovacao : 6.0 Minutos
Hora Aula:
Qtde de Dependéncia: 0 Total de | 200
Dias
Periodo
Letivo:
Total de Horas de |0 Total de | 800
Estagio: Horas
Periodo
Letivo sem
Estagio:
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Recuperacdo/Exame Sem Total Geral | 800
Final: Recuperagédo/Exame de Horas:
Complementacéo de
Horas:
Sintese Sistema | PARA  APROVACAO, EXIGE-SE
Avaliagéo: MEDIA IGUAL OU SUPERIOR A 6,0
(SEIS VIRGULA ZERO) E
FREQUENCIA IGUAL OU SUPERIOR
A 75%.

QUANTIDADE DE AVALIACOES E PESOS

Avaliacéo:

Periodicidade Bimestral

Qtde de Avaliacdes: 4

Regra
Célculo(Média):

Média Aritmética

Peso das Avaliacoes:

Nota 1 Nota 1 Nota 1 Nota
1: 2: 3: 4:
Nota 1 Nota 1 Nota 1 Nota
5: 6: 7: 8:

RECUPERACAO/ EXAME FINAL

Média Minima: Média de
Aprovacao:

Regra Célculo

(Rec):

Peso das Avaliagdes:

Média Nota

Final: Recuperacéo/Exame:

SITUACAO DO SISTEMA DE AVALIACAO

Situacao: Autorizada para o Periodo Letivo

Periodo 2019 -
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Letivo: 1

MATRIZ CURRICULAR 3° ANO AO 5° ANO

ENSINO FUNDAMENTAL

CODIGO MATRIZ: 1327574

Disciplinas da Série

N° Nome da Disciplina | Composicdo | C.H GrupoDisciplina | Padrdo | O

(Cddigo SAE) Curricular | Semanal do ™
Grupo

8 ARTE (704) BNC 0

3 CIENCIAS (301) BNC 0
EDUCACAO BNC 0
FISICA (601)

7 ENSINO BNC 0 S
RELIGIOSO (7502)

4 GEOGRAFIA (401) | BNC 0

5 HISTORIA (501) BNC 0

1 LINGUA BNC 0
PORTUGUESA
(106)

2 MATEMATICA BNC 0 S
(201)

6 Proposta Pedagdgica Curricular Educacéao Infantil

A partir da homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
a Educacao Infantil, apresenta-se o desafio da elaboracdo de um documento de
orientacao as instituicdes de ensino que ofertam essa etapa da Educacédo Basica,
incorporando as determinagdes legais do documento normativo e respeitando as
caracteristicas do territério paranaense.

Concorrem para esta elaboragéo se constituir em desafio fatores como a
diversidade sociocultural e estrutural dos municipios, das redes e dos sistemas de

ensino e seus diferentes projetos para atendimento das criangas de 0 a 5 anos nos
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Centros de Educacéo Infantil e escolas. No entanto, um dos fatores comuns a todos
€ o compromisso de atender, com qualidade, a ampliacdo da oferta da Educacéo
Infantil instituida na Meta 1 do Plano Estadual de Educac&o do Parana. (PARANA,
2015, p. 58-59).

Nesse sentido, a BNCC avanca como elemento de interlocugéo entre as
redes municipais, a rede estadual e as redes privadas que buscam a melhoria da
gualidade na Educacdo Infantil, promovendo a equidade das praticas
pedagodgicas apoiadas nos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Para isso, é importante que os sistemas e redes de ensino e as
instituicbes  escolares organizem seus planejamentos com foco no
reconhecimento das necessidades dos estudantes, levando em conta suas
diferencas e priorizando 0 acesso, permanéncia e sucesso de todos os alunos,
independentemente de sua condigéo.

Um dos indicadores de qualidade é a existéncia, em cada instituicdo, de um
projeto politico pedagdgico elaborado e revisado constantemente pelos
profissionais que nela atuam, considerando “as orientagdes legais vigentes e [...]
0s conhecimentos ja acumulados a respeito da educagéo infantil” (BRASIL, 2009,
p. 37). E no Projeto Politico Pedagogico que se consolida o curriculo e se definem
as especificidades para o trabalho articulado entre o cuidar e o educar inerente a
Educacao Bésica.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos da Educacéo Infantil, desde 2009,
orientadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIs), estabelecidas pela Resolugdo n° 5/2009 — CNE/CEB, devem ter como
seus eixos norteadores as interagcbes e a brincadeira. Essa orientacdo é
confirmada na BNCC, pois sao “experiéncias nas quais as criangas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acodes e interacdes
com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagao” (BRASIL, 2017, p. 35).

Brincadeiras e interacbes acontecem diariamente entre as criangas e
representam o direito a infancia, a viver e crescer em um ambiente ludico e
prazeroso que lhes proporcione seguranca e confianca. Mas, isso néo significa que
esses momentos dispensem a necessidade de intencionalidade e planejamento da
pratica pedagodgica, pois 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento se

tornam mais complexos ou diferentes em cada faixa etaria. Nesse sentido, &
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importante planejar considerando as singularidades e o direito de aprender de
todos.

Além dos eixos interacbes e a brincadeira, a BNCC, compreendendo a
crianca por inteiro — corpo, mente e emocdes, aponta a importancia de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se como direitos essenciais de
aprendizagem e desenvolvimento. A estruturacao dos curriculos prevista na BNCC
com uma organizacdo em campos de experiéncia reafirma as DCNEls, em

especial o seu artigo 3°:

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (BRASIL, 2009, p. 1).

Os objetivos de aprendizagem estdo organizados em cinco campos de

experiéncias: O eu, o outro e o nods; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacdes. Esses campos “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criangcas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017, p.38). Essa é uma forma de
fortalecer a Educacéao Infantil com a sua especificidade no trabalho educativo, ndo
confundindo com praticas antecipatorias e preparatdrias, que pouco contribuem
para o processo formativo da crianca.
Na sua estruturacdo, a BNCC define agrupamentos para as criangas em trés fases,
sendo estas: bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas. Essas fases
consideram a proximidade dos objetivos, “que correspondem, aproximadamente,
as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das
criangas”. (BRASIL, 2017, p. 42).

Partindo das premissas da BNCC sobre os eixos integradores, os direitos
essenciais de aprendizagem e desenvolvimento, 0s campos de experiéncias e a
estruturacdo dos curriculos, se pauta a elaboracdo do Referencial Curricular do
Parand: principios, direitos e orientacbes. O documento esta organizado em cinco

secbes, nas quais e se apresentam: Consideracdes historicas da Educacao
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Infantil, Principios béasicos da Educacao Infantil e os direitos de aprendizagem,
Concepcdes norteadoras do trabalho pedagogico na Educacéo Infantil, Articulacdo
entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e Organizador Curricular.

Desta forma, em funcéo da relevancia de contextualizar a Educacao Infantil,
inicia-se com uma breve retomada da sua histéria no Brasil, desde os Jardins da
Infancia iniciados ao final do século XIX, até sua insercdo na Educacdo Basica.
Observa- se que seu reconhecimento enquanto direito das criancas e das familias
€ o resultado de intensas lutas sociais pela sua inclusdo nas legislacdes e nas
politicas publicas brasileiras.

Em seguida, sdo apresentados os principios basicos da Educacao Infantil
segundo as DCNEIs, demonstrando a articulacdo destes com os direitos de
aprendizagem estabelecidos na BNCC. A concepcdo de crianca que pauta o
documento é apresentada na sequéncia. Os tdpicos seguintes seguem a
estrutura da BNCC apresentada anteriormente, trazendo os eixos interagdes e a
brincadeira inseridos nos campos de experiéncias.

A necesséria articulacdo entre as etapas Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental é abordada buscando incentivar as redes e instituicbes quanto ao
planejamento de agles para tornar essa transicdo adequada, garantindo o direito
de infancia. Isso significa que € preciso evitar rupturas nesse processo,
privilegiando a relacdo e dialogo entre as etapas envolvidas, tanto na elaboracéo
dos curriculos, como em sua prética.

O organizador curricular é apresentado na sequéncia, trazendo os
objetivos estabelecidos pela BNCC enriquecidos com desdobramentos, tornando-
0s mais especificos para cada idade que compde os agrupamentos. A opcao de
estabelecer objetivos por idade, e ndo pelos agrupamentos indicados na BNCC,
esta pautada na autonomia das redes e sistemas de ensino quanto a formacao
das turmas.

Outra caracteristica presente no organizador curricular é a inclusdo de
“saberes e conhecimentos” como elementos que, associados aos campos,
aglutinam uma série de objetivos proximos e marcam a intencionalidade das
praticas docentes que oportunizam a constru¢ao de “sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009, p. 1).

Finalmente, é importante descrever o caminho percorrido e a sistematica da

elaboracdo do Referencial Curricular Paranaense para a etapa da Educacdo
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Infantil. Por determinacdo do Ministério da Educacao (MEC) através da Portaria n°
331/2018 - SEB/MEC, cabe ao Estado, em regime de colaboracdo com os
Municipios, a implementacdo da BNCC no territério paranaense segundo 0s
critérios estabelecidos na mesma. Assim, constituiu-se o Comité Executivo
Estadual e a Assessoria Técnica Estadual para implementacdo da BNCC, cujas
funcdes foram, dentre outras, indicar e orientar um grupo de especialistas em
Educacao Infantil para redigir a versao preliminar.
Esta versao, posta em consulta publica e também objeto de estudo de eventos de
formacgao continuada das redes de ensino, recebeu contribuicdes dos educadores e
da comunidade se tornando um documento representativo das aspiracbes e
necessidades da Educacdo Infanti no Estado do Parana, inclusive com
oportunidade de rever as questdes relacionadas a incluséo, igualdade, diversidade
e equidade, as quais devem permear todo o trabalho. Toda pratica pedagdgica
desenvolvida na Educacdo Infantii deve considerar a identificacdo das
necessidades educacionais especiais dos estudantes, bem como as intervencdes
necessarias em ambiente de ensino para o atendimento de todos os alunos.
Dessa maneira, a BNCC e o Referencial Curricular do Parana, além de
trazerem a obrigatoriedade da elabora¢ao ou reorganizacédo curricular, recolocam
na pauta das politicas publicas a discussdo sobre a infancia e sobre a
necessidade de aprofundamento dos fundamentos e concepc¢des que amparam

as praticas pedagogicas na Educacéo Infantil.

CONSIDERACOES HISTORICAS DA EDUCACAO INFANTIL

A compreensdo da historicizacdo da Educacao Infantil revela-se como
aspecto importante a ser considerado nos estudos que se dedicam a construcao
de propostas de trabalho pedagd6gico para esta etapa, visto que ao longo dos
anos diferentes concepgdes acerca da crianga, de sua aprendizagem e de seu
desenvolvimento foram se constituindo historica e socialmente. Estas concepc¢des
tanto servem de base como influéncia para as praticas pedagoégicas na Educacéo
Infantil, bem como para as politicas educacionais atuais.
De acordo com Oliveira (2012), na segunda metade do século XIX devido a

abolicdo da escravatura, a migracao de grande parte da populacdo da zona rural
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para a zona urbana, e as altas taxas de mortalidade infantil, apareceram as
primeiras intencbes em se criar espacos para atendimento as criangas. Estas
primeiras iniciativas de carater assistencialista, surgem com o objetivo de combate
a pobreza, sendo consideradas pelo poder legislativo, como ato de caridade. Por
volta de 1875, por influéncia europeia, surgiram os primeiros “jardins da infancia”
promovidos pela iniciativa privada e s6 por volta de 1896 é que foram criados os
primeiros espacos publicos para atendimento a infancia.

E possivel constatar que a Educacdo Infantil, j4 nesta época, surge com
caracteristicas diferentes relacionadas a classe social das criangas, em que 0s atos
de cuidar e de educar eram dissociados, sendo o primeiro destinado as criancas
pobres caracterizada, segundo Oliveira (2012) por uma educacdo compensatoria.
Por sua vez, o segundo seria destinado para as criancas da classe dominante
(BRASIL, 2009).

Segundo Oliveira (2012), no inicio do século XX h& o aumento da
urbanizacdo acentuado pelo processo de industrializacdo, muitas mulheres
ingressam no mercado de trabalho e a grande exploracéo imposta pelo capitalismo
aos operarios, impulsiona movimentos reivindicatérios.Concomitante a isso, 0s
problemas com a falta de saneamento bésico e de infraestrutura em muitas
cidades, trazem implicacdes a saude publica, gerando grandes epidemias. Assim,
por volta de 1920, surgem as primeiras creches como uma forma de solucédo para
problemas sociais de mées que tinham filhos e precisavam trabalhar, ao mesmo
tempo que se traduzem em medidas de prevencdo de doencas e possiveis
epidemias.

Em 1943 ha um grande aumento na procura por creches, sendo este o
resultado da consolidacdo das leis trabalhistas e consequente aumento da
participacdo da mulher no mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2012).

O reconhecimento das creches e pré-escolas como um direito social,
ocorre somente com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988, na qual a
Educacao Infantil passa a ser assegurada pelo Estado. A este fato deve-se o
inicio da construcdo de uma nova identidade, seja de carater assistencial ou
preparatério para as etapas posteriores de escolarizacdo (BRASIL, 2009).

Este periodo marca o inicio de um processo, ainda que embrionario, de uma
valorizagdo do trabalho pedagogico na Educacgéo Infantil, em que apareceram, ao

mesmo tempo, projetos politicos pedagodgicos mais sistematizados e discussdes
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sobre a preocupacdo com a saude da crianga. A Carta Magna traz um conjunto de
direitos sociais até entdo esquecidos pelo poder publico, passando a ficar em
evidéncia o reconhecimento do direito da crianca a educacao e o dever do Estado
na garantia do seu cumprimento. Isso representa uma mudanca significativa no
entendimento sobre o que uma instituicdo de Educacéo Infantil pode/deve oferecer
ascriangas, considerando também seus familiares (OLIVEIRA, 2012).

De acordo com Barbosa e Ritcher (2015), com a aprovacao da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em 1996 (LDBEN/96), e a insercdo da
Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica, houve a possibilidade
de uma grande expansao de creches e pré-escolas. A partir dai politicas publicas
educacionais passam a ser definidas para essa etapa e ha uma continuidade no
processo de reflexdo sobre a sua funcéo.
Neste percurso, é possivel identificar que a Educacéo Infantil € recente dentro da
histéria da educacéo brasileira e faz parte de um contexto de luta de classes cuja
funcdo vem passando por diferentes mudancas. Esses marcos histéricos permitem
o0 entendimento de muitas questdes peculiares que ainda vém sendo debatidas,
como, por exemplo a relagéo entre cuidar e educar e o condicionamento de um
local para “deixar” as criangas que permite o trabalho de seus pais.

Nesse sentido, definir as caracteristicas e 0s principios béasicos da
Educacao Infantil, considerando a legislacdovigente e os avancos das producfes
tedricas a respeito das singularidades das criancas, seu desenvolvimento,
aprendizagens e necessidades, significa avancar no entendimento da crianca
como sujeito de direitos.

PRINCIPIOS BASICOS DA EDUCACAO INFANTIL E OS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM

Conforme o Parecer n° 20/2009 - CNE/CEB, (BRASIL, 2009 p. 4) que
revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs) de
1999 e embasa as novas diretrizes estabelecidas pela Resolugdao n° 5/2009 -
CNE/CEB, as unidades de Educacéo Infantil, constituem-se em um espaco
organizado intencionalmente em que séo considerados “[...] critérios pedagogicos,
o calendario, horarios e as demais condigbes [...]” que garantam seu
funcionamento.

Assim, por seu carater educativo atrelado a exigéncia de formacdo minima e

especifica dos profissionais e ao fato de estarem submetidas a legislacbes que



133

regulam seu credenciamento e funcionamento, a Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica deve seguir 0s principios estabelecidos nas suas

diretrizes, os quais séo definidos no artigo 6°:

As propostas pedagdgicas de Educacdo Infantii devem respeitar os
seguintes principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democrética. Ill — Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009, p. 2).

Sao principios que se complementam e expressam uma formacédo
fundamentada na integralidade do ser humano, que precisa apropriar-se dos
sentidos éticos, politicos e estéticos na constru¢do da sua identidade pessoal e
social. Esses principios estdo vinculados a Base Nacional Comum Curricular por
meio da definicdo de seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os quais

pretendem assegurar.

as condi¢cbes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir

significados sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL,
2017, p. 35).

Os direitos de conhecer-se e de conviver relacionam-se aos principios
éticos, os direitos de expressar e de participar partem dos principios politicos e os

direitos de brincar e de explorar contemplam os principios estéticos.

Conhecer-se Conviver

Brincar

Participar Explorar
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PRINCIPIOS ETICOS

Os principios éticos estao relacionados as acdes e as relacdes estabelecidas
com e entre as criangas, com e entre os adultos das unidades de Educacao Infantil
e também com os familiares, com experiéncias e vivéncias de responsabilidade,
solidariedade e respeito. Neste sentido, é preciso intencionalidade na organizacéo
do trabalho pedagdgico, partindo de saberes e conhecimentos que garantam a
participacéo e expressao das criancas, de modo a promover a sua autonomia.

Isso implica considerar no percurso da aprendizagem e do desenvolvimento
a afetividade e os vinculos estabelecidos pelas criangcas, de modo que estes
promovam uma autoestima positiva, bem como uma construcdo afirmativa de
identidade do seu grupo social.

Nesse processo, a crianga tem a possibilidade de conhecer-se, conhecer ao
outro e conviver na diversidade étnico-racial, cultural, regional, religiosa, dentre
outras, respeitando o ser humano e 0s espacos em que vivem. Experiéncias que
promovam o autocuidado, o respeito ao proximo e ao meio ambiente estdo

associadas aos seguintes direitos expressos na BNCC:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.

Conviver com outras criangcas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as
pessoas (BRASIL, 2017, p.36).

PRINCIPIOS POLITICOS

A ideia de cidadania, de criticidade e de democracia ligada aos principios
politicos, embora complexa, € construida nas experiéncias e vivéncias em que a
crianga tem oportunidade de se expressar e de participar. Estdo associados a
funcdo da educacédo enquanto formadora de cidadaos criticos, que considerem o
coletivo e o individual, o que implica se identificar enquanto sujeito ativo, que esta
inserido em uma sociedade podendo transforma-la. Assim, as criangas devem
desde bem pequenas aprender a ouvir e respeitar a opinido do préximo, podendo

também se manifestar relatando acontecimentos, sentimentos, ideias ou conflitos.
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Na BNCC aparecem os direitos de:
Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, dlvidas, hipoteses, descobertas,

opiniBes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando (BRASIL, 2017, p. 36).

A estética diz respeito a formacdo da sensibilidade capaz de apreciar e

elevar a imaginacdo e permitir a criacdo, capacidades importantes para o
desenvolvimento integral da crianca. As praticas pedagdgicas devem conduzir ao
contato e a aprendizagem sobre as especificidades expressas em diferentes tipos
de manifestacfes artisticas e culturais. Para isso a crianca deve vivenciar
experiéncias diversas, que estimulem sua sensibilidade e valorizem seu ato
criador. Desta forma, por meio de sensacbes, que devem ser as mais
diversificadas possiveis, as criancas desenvolvem sua percepg¢do que
consequentemente contribui para se tornarem criativas.
Muitas brincadeiras sdo manifestacfes culturais e artisticas proprias da infancia e
permitem a expressédo da liberdade e da ludicidade. A brincadeira é uma forma de
interacdo e também promotora do desenvolvimento. E preciso considerar que ao
brincar a crianca explora objetos, aprende sobre as diferentes fun¢des sociais da
cultura e desenvolve o controle de conduta, pois realiza as acdes de um adulto o
imitando em diferentes papéis.

Na BNCC, os principios estéticos aparecem nos direitos
de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgfes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocbes, transformacgfes, relacionamentos, histérias, objetos,

elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
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sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2017, p. 36).

Assim, os principios e os direitos das criancas somente podem ser
efetivados se corresponderem a um determinado entendimento de infancia e de
crianca, pois estdo associados as caracteristicas do seu desenvolvimento,
considerando a forma como se relacionam com o mundo e consequentemente

como aprendem e se desenvolvem.

CONCEPCOES NORTEADORAS DO TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

A compreenséo da relevancia da funcéo pedagodgica na Educacao Infantil é
recente. Durante grande parte da histéria da infancia, a pratica de atender as
criangas era despretensiosa, ou seja, bastava um local onde a criangca pudesse
estar sob os olhares de um adulto.

A medida que a Educacao Infantil passa a ser objeto de pesquisas e avanca
na constituicdo de um arcabouco teorico, € respaldada pela obrigatoriedade de
formacdo especifica de professor para efetivar uma pratica intencionalmente
pedagdgica.

A BNCC reafirma a intencionalidade educativa que direciona o trabalho
pedagogico na Educacédo Infantil, ou seja, a reflexdo que embasa a intencédo do
professor e a sua concretizagcdo na pratica planejada. Essa intencionalidade se
pauta nos pressupostos proprios desta etapa e, principalmente, na ciéncia de que

a crianca € participe da sua educacdo. Como cita a BNCC:

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicao, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao
outro e deconhecer e compreender as relagBes com a natureza, com a
cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas
brincadeiras, nas experimentacbes com materiais variados, na
aproximacdo com a literatura e no encontro com as pessoas (BRASIL,
2017, p. 36).

Um dos principios postos na legislacdo para a Educacéao Infantil € o cuidar
e o educar, e 0 brincar em um processo de interacdo. Essa relagdo que €

indissociavel, exige atencdo aos momentos que permeiam o cotidiano da
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Educacao Infantil, ricos de vivéncias e experiéncias. O professor precisa, nesse
contexto, “refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto
das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 36).

As transformagdes que ocorrem na vida das criangas durante a Educagéo

Infantil sdo intensas e rdpidas. Ao planejar, o professor precisa dedicar especial
atencdo a sua mediacdo nas aprendizagens e desenvolvimento, observando que
as transformacdes podem ocorrer de diferentes formas e tempos.
A crianga conhece e expressa seu “‘mundo” por meio das interacdoes e
brincadeiras. Ela organiza seu pensamento e se comunica, 0 que aponta a
importancia da atencdo a essa expressao propria da infancia, pois, ao mesmo
tempo em que o professor € um observador atento e conhece sua crianca
acompanhando e analisando o processo de desenvolvimento, também pode
direcionar sua acéo por meio de novas brincadeiras, que oportunizem situacdes de
desenvolvimento e aprendizagem (OLIVEIRA, 2010).

Ha& muitas situacées que merecem atencdo do professor no planejamento
de suas acoes na educacéo infantil, como: a organizagéo dos espagos e do tempo,
a igualdade nas relacBes e o respeito as diferencas, a relacdo e parceria com as
familias e o direito da crianca a infancia, entre outras.

Nesse sentido, o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes traz uma breve discussao sobre a concepcdo de crianca, 0S eixos
norteadores da Educacao Infantil (as Interacdes e a Brincadeira) e os Campos de
Experiéncias, como orientacdo para a organizacdo dos curriculos nessa etapa da
Educacado Basica, considerando nesta organizacdo a educacdo inclusiva, assim
como a flexibilizacdo do curriculo para as adaptacdes que atentem as

especificidades de cada educando.

6.1 AS INTERACOES E A BRINCADEIRA NA PROPOSTA CURRICULAR

Barbosa (2010) apresenta trés funcbes da Educacdo Infantil presente nas
DCNElIs (BRASIL, 2009): social, politica e pedagogica. Estas funcdes se articulam
nas instituicées que, ao receber uma crianga, devem levar em consideracdo suas
necessidades bioloégicas e cognitivas para a promog¢do da autonomia e

desenvolvimento de valores que contribuirdo nas relacbes com o0s outros, desta
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forma assumindo uma funcéo social. Ao objetivar a busca por igualdade de direitos
e exercicio de cidadania, revela-se a funcdo politica e por fim, ao conceber estes
espacos enquanto promotores de aprendizagens e possuidores de
intencionalidade para a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes
areas, revela-se a funcao pedagdégica (BARBOSA, 2010).

De acordo com o Parecer n°® 20 (BRASIL, 2009), que fundamenta as DCNEIs,
para cumprir estas funcdes € necessario que o Estado complemente as acdes das
familias assumindo sua responsabilidade na promocédo de igualdade, na qual o
espaco escolar deve ser considerado promotor de convivéncia e ampliacdo de
saberes e conhecimentos que permitirdo a construcdo de identidades coletivas e
consequente desenvolvimento humano.

Desta forma, a Educacdo Infantil possui dois eixos para a organizacao
intencional das praticas pedagodgicas: as interacdes e a brincadeira. Estes eixos
estruturantes sao apresentados no artigo 9° das DCNEIs (BRASIL, 2009), no qual
propde-se uma organizacao curricular que garanta a aprendizagem por meio de
experiéncias.

Por sua vez, a BNCC apresenta cinco campos de experiéncias que se
aproximam de forma articulada as definicbes do referido artigo. Desta forma,
optou-se neste documento por apresentar 0S incisos correspondentes a cada
campo de experiéncia, para que possibilite a relacdo da DCNEIs com os objetivos
de aprendizagens definidos pela BNCC e ainda, os objetivos de aprendizagem

construidos aqui no Estado do Parana.

Art. 9.° As praticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educagao Infantil devem ter

como eixos norteadores as interacbes e a

CAMPO DE EXPERIENCIA | brincadeira, garantindo experiéncias que:

O EU, O OUTRO E O NOS | | - promovam o conhecimento de si e do mundo por

meio da

ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentagao ampla,

expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
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e desejos da crianga; [...]

V - ampliem a confianca e a participacdo das

criangas nas atividades individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacbes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criancas nas agbOes de cuidado pessoal, auto-

organizacéo, salude e bem- estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criangcas e grupos culturais, que alarguem
seus padroes de referéncia e de identidades no

didlogo e reconhecimento da diversidade; [...]

XI - propiciem a interacdo e o0 conhecimento pelas
criancas das manifestacfes e tradicdes

culturais brasileiras.

CORPO, GESTOS
MOVIMENTOS

E

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem
movimentagao ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da

crianca;

Il - favorecam a imersado das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressao: gestual,

verbal, plastica, dramatica e musical; [...]

VI - possibilitem situacbes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das

criancas nas acbOes de cuidado pessoal, auto-




140

organizagdo, saude e bem- estar; [...]

IX - promovam 0 relacionamento e a
interacdo das criancas com

diversificadas manifestacbes de mdusica, artes
plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca,

teatro, poesia e literatura. [...]

TRACOS, SONS CORES E
FORMAS

Il - favorecam a imersao das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressao: gestual,

verbal, plastica, dramatica e musical; [...]

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das
criangas com diversificadas manifestacdes
de mdusica, artes plasticas e gréficas, cinema,

fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. [...]

Il - possibilitem as criancas experiéncias de

narrativas, de apreciacdo e interacdo com a

linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes

suportes e géneros textuais orais e escritos; [...]

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das
criangas com diversificadas

manifestacbes de musica, artes plasticas e gréficas,

cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

]

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

ESPACOS TEMPOS

QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMAGOES

IV - recriem, em contextos significativos para as
criancgas, relacbes
guantitativas, medidas, formas e orientagbes

espaco temporais;

VIIlI - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o

encantamento, 0 questionamento, a indagacgao e
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0 conhecimento das criangcas em relagdo ao mundo

fisico e social, ao tempo e a natureza,

X - promovam a interacdo, o cuidado, a
preservagao e o conhecimento da biodiversidade e
da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
nao desperdicio dos recursos naturais. (BRASIL,
2009, p.4)

E possivel verificar a repeticdo de alguns incisos nos campos de
experiéncias, 0 que revela a presenca necesséria da intercomplementaridade para
esta etapa da Educacéao Basica.

O curriculo da Educacao Infantil deve estar presente nos projetos politico-
pedagdgicos das instituicdes, enquanto resultado de uma construcéo coletiva. Este
deve servir para organizar as praticas pedagogicas gque acontecem na instituicao e
gue tém o objetivo geral de promover o desenvolvimento humanao.

De acordo com o artigo 3° das DCNEIs, o curriculo € concebido como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover
o desenvolvimento integral de criangcas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
2009, p. 1).

Estas praticas devem acontecer por meio de experiéncias e relagdes sociais
estabelecidas nas instituicbes, devendo existir a intencionalidade pedagdgica que
considere o cuidar e educar como indissociaveis. Além disso, deve-se considerar
os conhecimentos trazidos pelas criangas enquanto ponto de partida, no qual o
professor deve promover por meio do trabalho pedagdgico organizado, a
aprendizagem dos saberes e conhecimentos.

Neste documento € possivel identificar saberes e conhecimentos relativos
aos objetivos de aprendizagem, proporcionando sistematizacao e organizacédo do
trabalho docente e possibilitando interligagbes entre esses. Por exemplo: ao
objetivar a experiéncia de desenvolver a contagem oral, o professor pode
promover a experiéncia de pular corda ao som de uma musica que conte de um a
dez, mas este deve ter consciéncia de que outras habilidades, como o equilibrio,

estao sendo desenvolvidas neste momento.




142

O ensino de conteudos, representados neste documento por saberes e
conhecimentos, constituem-se um compromisso politico com a aprendizagem e
com o desenvolvimento das criangas de todas as idades e em qualquer condicao
social, fisica, motora, sensorial, cognitiva, de Saude fisica ou motora, sensorial,

cognitiva, de saude fisica ou mental.

6.2 CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Considerar as interacdes e a brincadeira enquanto ato das préprias criancas
significa pensar em possibilidades de experienciar e isso compreende o fazer, o
agir, a participacdo e a vivéncia. Os campos de experiéncias permitem uma
organizacdo curricular intercomplementar que considera as especificidades
relativas a cada faixa etaria, o que significa pensar em diferentes modos de
perceber e agir sobre o mundo. Cabe aos professores promover o encontro de
criancas de diferentes idades e criar condi¢des para que a brincadeira aconteca.

Ha& uma relacdo entre os objetivos de cada campo e as areas do saber

organizadas em disciplinas no Ensino Fundamental, uma vez que essas
expressam a classificacdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade.
Porém, é importante evitar a antecipacdo da etapa seguinte a Educacao Infantil,
“disciplinarizando” os campos.
Neste sentido, ao se efetivar o trabalho com os campos de experiéncias se
apresentam diferentes encaminhamentos metodoldgicos, 0s quais se sustentam
em abordagens tedricas sobre como as criancas aprendem e se desenvolvem,
bem como sobre a intencionalidade educativa, o que repercute no papel do
professor, no planejamento, na organizacao da préatica pedagogica, na avaliacéo e
na organizacdo do tempo, dos espacos e dos materiais. Sao definicbes a serem
feitas no curriculo propriamente dito, uma vez que estdo articuladas a outras
concepcodes, as quais sdo escolhas fundamentadas teoricamente. Mesmo sendo
opcbes das redes e/ou das instituicdes, os encaminhamentos metodoldgicos
devem assegurar o conhecimento, cujo acesso é direito da crianca.

Os Campos de Experiéncias “constituem um arranjo curricular que acolhe
as situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 38).
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A categoria experiéncia esta associada tanto aos saberes e conhecimentos
gue as criancas trazem ao chegarem na Educacédo Infantil, como aqueles que
estdo no curriculo escolar e que, garante, plenamente, 0 acesso das criancas as
ricas e diversas experiéncias e que lhes permite a apropriacdo das objetivacbes
humanas, proporcionando aprendizagens e, por conseguinte, a elevacédo do seu
desenvolvimento a patamares superiores, de forma omnilateral. Esta, assim,
associada diretamente ao fazer pedagodgico planejado a partir dos curriculos
estabelecidos em cada rede ou instituicao.

Os campos de experiéncias ndao seguem uma ordem de prioridade, sao
complementares e interligados e devem estar equilibrados no planejamento dos
professores, propiciando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento aos
bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas. Conforme a BNCC,

s&o cinco 0s campos de experiéncias:

O eu, o outro e 0 NGs

E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas V&o
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo
gue existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos
de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia,
na instituicAo escolar, na coletividade), constroem percepcbes e
questionamentos sobre si e sobre o0s outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na
Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criancas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do
grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos

constituem como seres humanos (BRASIL, 2017, p. 38).

Considerando este campo, percebe-se que organizar um curriculo neste
enfoque significa reconhecer a importancia da formagéo a partir do social, criando
condi¢cbes que permitam as criangas o inicio da formacdo da identidade, com

percepcdo do mundo a sua volta, do qual séo participes e sujeitos de direito. Na
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Educacéo Infantil & importante oportunizar que as criangas entrem em contato
com diferentes grupos sociais e culturais, conhecendo outros modos de vida,
costumes e manifestacbes culturais com o intuito de ampliarem seus
conhecimentos.

As imensas transformacdes pelas quais as criancas passam na infancia,
especialmente na etapa da Educacao Infantil, estdo imersas no mundo material e
cultural a que tem acesso. Assim, os objetivos tragados a partir do campo “O eu, o
outro e 0 ndés” demonstram a necessidade de organizacado, pelo professor, de
momentos de educacéo e de ensino planejados intencionalmente.

Outro campo que a BNCC apresenta é o de:

Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou esponténeos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, 0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando- se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das
diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento
entre corpo, emocao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem
as sensacdes e funcbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao
mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um
risco a sua integridade fisica. Na Educacao Infantil, o corpo das criangas
ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas
pedagégicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a
liberdade, e ndo para a submisséo. Assim, a instituicdo escolar precisa
promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus pares, explorar e
vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e uso
do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar- se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL,
2017, p. 39).
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O corpo é, para a criangca, um meio de expressdo e comunicacao que a
auxilia em sua relagdo com o mundo. As experiéncias e vivéncias com 0 cOorpo sao
progressivas e emancipatoérias, na medida em que séo possiveis a percepcao e 0
dominio do funcionamento do préprio corpo, reconhecendo seus limites e
possibilidades. As diferentes linguagens sao manifestadas por meio do corpo,
onde a crianga revela sua compreensao de mundo, sentimentos, necessidades.

O campo “Tragos, sons, cores e formas” esta relacionado ao ambiente que as
criancas vao, paulatinamente, descobrindo e atribuindo significados. S&o
experiéncias e vivéncias diversas com materiais naturais ou produzidos, em
ambientes com estimulos visuais e sonoros que promovam expressividade e

criatividade. Conforme a BNCC, este campo busca possibilitara crianca:

Tracos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as
criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas préprias producdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com
sons, tracgos, gestos, dangas, mimicas, encenacdes, cancdes, desenhos,
modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos
tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, 0
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a participacdo das
criangas em tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e
apreciagcdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e

interpretar suas experiéncias e vivéncias (BRASIL, 2017, p. 39).

O Campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” esta relacionado a
linguagem que se efetiva nas diferentes préaticas sociais. E por meio das mdltiplas

linguagens, tomadas de forma contextualizada, que a crianga amplia suas
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possibilidades de se comunicar e conhecer o mundo. Esse campo envolve
experiéncias e vivéncias com a produgdo e a compreensdo das diversas
linguagens em diferentes contextos e suportes, considerando a relacdo entre estas
e 0 pensamento.

Assim, promove aprendizagens que permitem & crianga agir, sentir, pensar
e atribuir significados sobre diferentes aspectos no seu entorno. Por meio de
experiéncias significativas, a crianca pode criar uma imagem positiva de si,
manifestar preferéncias, comunicar-se por meio de diferentes linguagens e ampliar

suas relagdes sociais. Na BNCC o campo se apresenta como:

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Desde o nascimento, as criangas participam de situagBes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a
interpretacdo do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando e
enriqguecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdo e de
compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacdo Infantil, é importante
promover experiéncias nas quais as criangcas possam falar e ouvir,
potencializando sua participacdo na cultura oral, pois € na escuta de histérias, na
participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que
a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcéo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imersdo na cultura
escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo & imaginacao e da ampliagao do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e

as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos,
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as criangcas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL,
2017, p. 40).

O campo que trata das noc¢cOes de tempo, espaco, quantidades, relacoes,
transformacdes e outras ligadas a construcao do raciocinio légico é, na BNCC, o

campo que compreende:

Espacgos, tempos, quantidades, relac@es e transformacdes

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendbmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em
diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu préprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais
e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e o mundo sociocultural (as
relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como
vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus
costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacdo, relagbes entre quantidades, dimensbGes, medidas,
comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias,
reconhecimento de formas  geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criancas possam fazer observagoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e
consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em seu em seu
cotidiano. (BRASIL, 2017, p. 40).

Aspectos do dia a dia como o meio ambiente, animais, plantas, materiais

produzidos e naturais, fenbmenos fisicos e quimicos, organizacdo social séo
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elementos possiveis para a promo¢do de experiéncias e vivéncias importantes
nesse campo.

Assim, os campos de experiéncias concretizam uma identidade para a
Educacao Infantil com foco nos direitos de aprendizagens e desenvolvimento
expressos em objetivos para as criangas, 0s quais sO serdo atingidos com a

organizacéo intencional da préatica pedagogica.

6.3 ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL

Até aqui foram abordadas questfes relacionadas a Educacdo Infantil, sua
construcéo ao longo do tempo e aspectos a serem considerados na mediacao da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianga nesta etapa de ensino. Quando
essa etapa se encerra e inicia-se outra, o Ensino Fundamental Anos Iniciais, é
preciso atencao a essa transicado, muitas vezes complexa para a crianga e a familia,
pois pode ser vista como um momento de ruptura. As instituicbes de ensino
precisam lembrar que a criangca nao deixa de ser a crianga quando passa a ser
estudante.

Essa ideia de dissociacdo € equivocada e muitas vezes pode causar

consequéncias no desenvolvimento da crianca. Sobre essa relacdo Kramer cita:
Educacdo infantii e ensino fundamental s&o indissociaveis: ambos
envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e
atencdo; seriedade e riso [..]. Na educacgdo infantii e no ensino
fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para assegurar a
apropriagdo e a construcdo do conhecimento por todos [...]. Nos dois,
temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola
como instancias de formacao cultural; o de ver as criangcas como sujeitos

de cultura e hist6ria, sujeitos sociais (2007, p. 20).

Com o tempo, construiu-se 0 conceito de que ao passar para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a crianca deixa de ser crianga, como se houvesse
uma ruptura na infancia. E comum os adultos, sejam os pais ou 0s professores,
falarem para a crianca frases do tipo: “agora as coisas ficaram sérias” ou “chegou a

hora de estudar”. Sobre isso, Nascimento discorre:
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Pensar sobre a infancia na escola e na sala de aula € um grande
desafio para o ensino fundamental que, ao longo de sua histéria, ndo
tem considerado o corpo, o universo lidico, os jogos e as brincadeiras
como prioridade. Infelizmente, quando as criancas chegam a essa etapa
de ensino, é comum ouvir a frase “Agora a brincadeira acabou!”. Nosso
convite, e desafio, € aprender sobre e com as criangas por meio de suas
diferentes linguagens. Nesse sentido, a brincadeira se torna essencial,
pois nela estdo presentes as multiplas formas de ver e interpretar o
mundo (2007, p. 30).

Suely Amaral Mello (2012) ressalta que é necessario compreender o
processo de aquisicdo da linguagem escrita como formacgéao da atitude leitora e
produtora de textos na Educacgéo Infantil. Sobre esse aspecto, a autora discorre, 0
sentido que as criangas atribuirdo a escrita sera adequado se ele for coerente
com a funcéo social, coerente com o significado social da escrita. Pode-se mostrar
as criangas — por meio das vivéncias que proporcionadas envolvendo a linguagem
escrita — que a escrita serve para escrever historias e poemas, escrever cartas e
bilhetes, registrar planos, intencbes e acontecimentos, por exemplo (MELLO,
2012, p. 78).

Nesse sentido, primordialmente na Educacdo Infantil, o professor deve
organizar atividades que favoregam a compreensao da funcao social da escrita com
o0 intuito de captar as intengdes comunicativas dos textos e ampliar o repertorio
vocabular das criancas. Essas sdo aprendizagens essenciais que antecedem o
ensino técnico dos procedimentos para a escrita.

Desde que nasce a crianca faz parte de um mundo letrado, com diversas
manifestacdes de leitura e escrita, a escola de Educacéo Infantil € o espaco onde
a crianca tera a oportunidade de pensar a escrita em sua funcao social, por meio de
diversas linguagens e interagfes sociais, mas, € no Ensino Fundamental que esse
processo é sistematizado por meio da alfabetizacdo, na qual a crianca amplia,
progressivamente, suas capacidades de compreender a leitura e a escrita (LEAL,
ALBUQUERQUE, MORAIS, 2007).

Portanto, infancia, crianca e as singularidades deste periodo de vida devem,
na Educacao Infantil, assim como no Ensino Fundamental, ser o foco do processo
de ensino- aprendizagem, pautados nos mesmos principios. Como explicita o

documento da BNCC, deve “garantir integracédo e continuidade dos processos de
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aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relagbes que elas estabelecem com os conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 51).
Desta forma, ante as orientacbes do documento, é necessario que as instituicées
conversem entre si, dando continuidade ao processo, inclusive compartilhando as
informacdes de vida da crian¢a, como relatorios, portfélios ou outros registros que
evidenciem o0s processos vivenciados por ela, dando oportunidade para que ela
progrida em todos os seus aspectos (BRASIL, 2017).

Sendo assim, é indispensavel a articulacdo dos curriculos e das praticas
pedagdgicas que envolvem essas etapas, de modo que as instituicbes de ensino
sejam incentivadas a tracarem formas de tornar essa transicéo tranquila, pautada
na relacdo e continuidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento

humano.

6.4 ORGANIZADOR CURRICULAR

A proposta de organizacao curricular compde a sequéncia do Referencial
Curricular do Parana na etapa da Educac&o Infantil. E composta de seis partes
correspondentes as idades das criancas, ampliando a divisdo apresentada na
BNCC que é dividida em bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas. O
detalhamento por idades busca contribuir com o trabalho do professor
independente da organizacdo de turmas adotada pela rede de ensino ou
instituicao.
Para cada idade s&do apresentados os campos de experiéncias e 0s objetivos
definidos pela BNCC, identificados com o c6digo original e em negrito, em seguida
aparecem as complementacbes validas o Parana, por meio de objetivos
correlacionados. Considerando o desdobramento em idades, alguns objetivos
constantes na BNCC se repetem e 0s objetivos elaborados buscam trazer uma
complexificagdo gradativa. Considerando que o0s alunos possuem ritmos de
aprendizagem muito diferentes uns dos outros, as graduacdes das complexidades
devem acompanhar o desenvolvimento de cada individuo.
No quadro organizador curricular, a opcado foi por identificar os saberes e
conhecimentos a serem trabalhados relacionando-os aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Conforme expresso anteriormente, essa opc¢ao
busca garantir o direito da crianga ao conhecimento sistematizado, enfatizando a

intencionalidade no planejamento docente.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS (5 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil, em seu artigo 9° estabelece que:
As préaticas pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que estao previstas nos seguintes incisos:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; [...]

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagées quantitativas, medidas,
formas e orientacdes espaco temporais;

V - ampliem a confianga e a participacao das criancas nas atividades individuais e coletivas;
VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criancas nas aces de cuidado pessoal, auto-organizacéo, saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade; [...]

XI - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das manifestagdes e tradi¢cdes
culturais brasileiras;

XIl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e
outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

(EI03EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
Demonstrar respeito pelas ideias e gostos de seus colegas.

Brincar e interagir com outras criangas que possuem diferentes
Escuta e habilidades e caracteristicas.

compreensdo do outro. ) ) . ) o
Manifestar-se frente a situagdes que avalia como injustas.

Respeito a i o ot ) h o
individualidade e a Engajar-se em decisdes coletivas, aceitando a escolha da maioria.
diversidade. . . . .

Interagir por meio de diferentes linguagens com professores(as) e

Patrimdnio criancas, estabelecendo vinculos afetivos.

material e imaterial. .. ..
Receber visitas e visitar outras turmas

Familia. . - . . -
Apresentar, identificar e nomear pessoas e objetos culturais da familia.

Linguagem como
expressao de ideias e
sentimentos: oral,

Perceber as consequéncias de suas agdes com o outro em situagdes de
amizade e conflito.

gestual, corporal, grafica Ouvir, compreender e relatar os sentimentos e necessidades de outras
e outras. criancas.

Conhecer e conviver com outras pessoas respeitando as diferencas.

Compartilhar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos
respeitando as ideias e sentimentos alheios.

Préprio corpoe |(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianga em suas
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suas possibilidades
motoras, sensoriais e
expressivas.

Confianga e
imagem positiva de si.

Interagdes com o
outro.

Estratégias para
resolver dificuldades.

Comunicagao.
Autonomia.

Respeito a
individualidade e
diversidade.

Cuidados com o
corpo.

capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.
Manifestar iniciativa na escolha de brincadeiras e atividades, na
selecdo de materiais e na busca de parcerias, considerando seu interesse.

Reconhecer-se como um integrante do grupo ao qual pertence.
Perseverar frente a desafios ou a novas atividades.

Realizar escolhas manifestando e argumentando sobre seus interesses
e curiosidades.

Expressar suas emocdes e sentimentos de modo que seus habitos,
ritmos e preferéncias individuais sejam respeitadas no grupo em que convive.

Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos para desenvolver confiancga
em si préprio.

Realizar agdes como ir ao banheiro, alimentar-se, tomar dgua e
frequentar espacgos da instituicao com crescente autonomia.

Demonstrar autonomia ao participar de atividades diversas, dentro e
fora da sala.

Agir de forma independente alimentando-se, vestindo-se e realizando
atividades de higiene corporal.

Solicitar ajuda quando estd em dificuldade e auxiliar o colega quando
este necessita.

Ampliar, progressivamente, suas atividades com base nas orientacGes
dos(as) professore(as).

Conhecer o préprio corpo e suas possibilidades motoras, sensoriais e
expressivas.

O espago social
como ambiente de
interagoes.

Cidade, bairro e
contexto social no qual
estd inserida a instituicao
escolar.

ManifestagGes
culturais.

Convivio e
interagdo social.

Normas de
convivéncia.

Organizagdo do
espaco escolar.

Regras.

(EI03EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperagao.

Participar de brincadeiras de faz de conta, compartilhando propdsitos
comuns, representando diferentes papéis e convidando outros colegas para
participar.

Levar em consideragdo o ponto de vista de seus colegas.

Perceber a expressao de sentimentos e emogdes de seus
companheiros.

Explorar os espagos da instituicdo, do bairro e da cidade conhecendo
ambientes, fatos histdricos e interagindo com diferentes pessoas e contextos
sociais.

Relacionar-se com criangas da mesma idade e com outras,
colaborando em situagdes diversas.

Participar de situacBes de interacdes e brincadeiras agindo de forma
soliddria e colaborativa.

Compartilhar objetos e espagos com criancas e professores(as)




153

Identidade e
autonomia.

Reconhecimento
oral e grafico do préprio
nome e dos outros.

manifestando curiosidade e autonomia.
Participar de conversas com professores(as) e criancas.

Participar de situacdes em que é instruida a levar objetos ou transmitir
recados em outros locais da instituicdo.

Realizar a guarda de seus pertences no local adequado.

Participar de jogos, conduzidos pelas criancas ou pelos professores(as),
seguindo regras.

Esperar a vez quando esta realizando atividades em grupo.

Participar de brincadeiras coletivas, assumindo papéis e criando
enredos com os colegas.

Representar o préprio nome e a idade, bem como o nome e a idade
dos colegas.

Comunicagao
verbal, expressdo de
sentimentos e ideias.

Sensagoes,
emocgOes e percepgoes
proprias e do outro.

Linguagem oral e
corporal.

Representagdo
grafica como expressao
de conhecimentos,
experiéncias e
sentimentos.

Relato: descri¢ao
do espaco, personagens e
objetos.

Direitos e
deveres.

Autonomia,
criticidade e cidadania.

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.
Identificar emogGes ou reguld-las conforme as a¢des que realizam.

Expressar e reconhecer diferentes emogdes e sentimentos em si
mesmos e nos outros.

Relatar acontecimentos que vivencia, que ouve e que Vé.
Relatar e expressar sensac¢des, sentimentos, desejos e ideias.
Interagir com pessoas de diferentes idades em situagdes do dia a dia.

Expressar, reconhecer e nomear necessidades, emogdes, sentimentos
que vivencia e/ou que observa no outro.

Mostrar compreensao de sentimentos, sensibilizando-se com o
sentimento do outro.

Interagir com outras criangas estabelecendo relagdes de troca
enquanto trabalha na prdépria tarefa.

Transmitir recados a colegas e profissionais da instituicao,
desenvolvendo a oralidade e a organizagao de ideias.

Representar no desenho seus conhecimentos, sentimentos e
apreensdo da realidade.

Participar de assembleias, rodas de conversas, elei¢des e outros
processos de escolha para vivenciar o exercicio da cidadania e de praticas
democraticas.

Oralizar e argumentar sobre reivindica¢bes e desejos do grupo.

Préprio corpo e
do outro.

Caracteristicas

(EI03EO05) Demonstrar valorizagéo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais
convive.

Perceber seu corpo, expressando-se de diferentes formas e
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fisicas: semelhancas e
diferencas.

Respeito a
individualidade e
diversidade.

Corpo humano.

Esquema
corporal.

Relatos como
forma de expresséo.

Etapas do
desenvolvimento humano
e transformacdes
corporais.

contribuindo para a construgdo de sua imagem corporal.

Reconhecer gradativamente suas habilidades, expressando-as e
usando-as em suas brincadeiras e nas atividades individuais, em pequenos ou
grandes grupos.

Identificar e respeitar as diferengas reconhecidas entre as
caracteristicas femininas e masculinas.

Perceber o préprio corpo e o do outro.

Observar e relatar sobre suas caracteristicas observando-se em fotos e
imagens.

Reconhecer diferengas e semelhancas das pessoas quanto a:cabelos,
pele, olhos, altura, massa e outros.

Valorizar suas préprias caracteristicas e a de outras criangas para
estabelecer boa auto estima e relagdes de respeito ao outro enquanto
pertencentes a uma cultura.

Reconhecer as mudancas ocorridas nas suas caracteristicas desde o
nascimento, percebendo as transformacgdes e respeitando as diversas etapas
do desenvolvimento.

Normas e regras
de convivio social.

Regras de jogos e
brincadeiras.

Diferentes
pessoas, espacgos, tempos
e culturas.

Transformacdes
que ocorrem no mundo
social.

Vida urbana e
rural.

ManifestacGes
culturais de sua cidade e
outros locais.

Profissoes.

Diferentes fontes
de pesquisa.

Recursos
tecnoldgicos e midiaticos.

Meios de
transporte.

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

Reconhecer as pessoas que fazem parte de sua comunidade e
conversar com elas sobre o que fazem.

Conhecer e se relacionar com criangas e pessoas de outros grupos
sociais, seja por meio de situagGes presenciais, seja por outros meios de
comunicagao.

Conhecer e identificar profissdes de pessoas que fazem parte de sua
comunidade, como o padeiro, o fazendeiro, o pescador e outras.

Participar de brincadeiras que estimulem a relagdo entre o(a)
professor(a)/crianga e criancga/crianca

Construir e respeitar normas e combinados de convivio social, de
organizacdo e de utilizacdo de espacos da instituicdo e de outros ambientes.

Participar de diferentes eventos culturais para conhecer novos
elementos como: danga, musica, vestimentas, ornamentos e outros.

Conhecer diferentes povos e suas culturas por meio de pesquisas,
filmes, fotos, entrevistas, relatos e outros.

Ouvir e compreender relatos de familiares e pessoas de mais idade
sobre outras épocas histéricas.

Conhecer objetos antigos como: ferro de passar roupa, escovao, fogao
a lenha, lamparina e outros.

Conhecer modos de vida urbana e rural.
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Transito. Compreender e respeitar as diversas estruturas familiares.
Identificar as funcdes desempenhadas por diferentes profissionais.

Conhecer e identificar os diferentes meios de transporte, suas
caracteristicas e importancia para circulacdo de pessoas e mercadorias.

Construir representacdes de meios de transporte e os trajetos com
materiais diversos: caixas, rolos, pratos reciclaveis, tintas, tampas, embalagens,
papéis, tecidos, fita adesiva, giz e outros.

Discutir sobre as regras de transito.

Ouvir sobre os problemas ambientais causados pelo transito (poluicdo
sonora e do ar).

(EI03EO07) Usar estratégias pautadas no respeito mdtuo para lidar com
conflitos nas interacdes com criangas e adultos.

Reconhecimento Utilizar estratégias pacificas ao tentar resolver conflitos com outras
e respeito as diferengas. [criangas, buscando compreender a posi¢do e o sentimento do outro.

Procedimentos Usar estratégias para resolver seus conflitos relacionais considerando
dialégicos para a solugBes que satisfacam a ambas as partes.

comunicacdo e resolucdo

. Realizar a escuta e respeitar a opinido do outro.
de conflitos.

Expressar, reconhecer e nomear necessidades, emo¢des e sentimentos

Expressdo de . !
que vivencia e observa no outro.

sentimentos que vivencia

e reconhece no outro. Saber desculpar-se quando sua atitude desrespeitar o outro.

Escuta e

n Cooperar, compartilhar, receber auxilio quando necessario.
compreensdo do outro.

Usar do didlogo e estratégias simples para resolver conflitos,
reconhecendo as diferentes opinides e aprendendo a respeita-las.

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil, em seu artigo 9° estabelece que:

As praticas pedagoégicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que estao previstas nos seguintes incisos:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; [...]

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salde e bem-estar; [...]

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura; [...]
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Autocuidado com
0 corpo.

ManifestacGes
culturais.

Coordenagao
motora ampla: equilibrio,
destreza e postura
corporal.

Orientagao
espacial.

Seu corpo, suas
possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas.

Estratégias e
procedimentos para jogar
e brincar.

Esquema
corporal.

Movimento:
gestos, expressoes faciais
e mimicas.

Orgios dos
sentidos e sensagoes.

Linguagem
musical, gestual e
dramatica.

(E103CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo de
sentimentos, sensacgdes e emocdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro, musica.

Representar-se em situagdes de brincadeiras ou teatro, apresentando
suas caracteristicas corporais, seus interesses, sentimentos, sensag¢des ou
emocoes.

Expressar suas hipdéteses por meio da representagao de seus
sentimentos, fantasias ou emocgdes.

Expressar e comunicar suas caracteristicas de diferentes maneiras.

Participar e conduzir brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas,
parlendas ou outras situagdes com movimentos corporais.

Criar e imitar movimentos com gestos, expressoes faciais e mimicas
em brincadeiras, jogos outra e atividades artisticas.

Vivenciar e conduzir brincadeiras de esquema corporal, de exploragdo
e a expressao corporal diante do espelho, utilizando diferentes formas de
linguagens e percebendo suas caracteristicas especificas.

Brincar nos espagos externos e internos com obstdculos que permitam
empurrar, rodopiar, balancgar, escorregar, equilibrar-se, arrastar, engatinhar,
levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar
cambalhotas, perseguir, procurar, pegar, etc., vivenciando limites e
possibilidades corporais.

Chutar, pegar, manusear, mover e transportar objetos com diferentes
caracteristicas, identificando suas propriedades e fungao social.

Utilizar diferentes movimentos e materiais para o cuidado de si
percebendo sensagbes corporais.

Cantar, gesticular e expressar emog¢des acompanhando musicas e
cantigas.

Criar expressdes corporais a partir de jogos dramaticos.

ManifestagGes
culturais.

Ocorpoeo
espaco.

Esquema
Corporal.

Motricidade:
controle e equilibrio do
corpo.

Linguagem oral.

Producao de
sons.

Jogos expressivos

(E103CG02) Demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

Participar de conversas em pequenos grupos escutando seus colegas e
esperando a sua vez de falar.

Adequar seus movimentos aos de seus colegas em situagdes de
brincadeiras com o ritmo da musica ou da danca.

Movimentar-se fazendo uso de diferentes movimentos corporais cada
\vez mais complexos.

Movimentar-se seguindo orienta¢des dos(as) professores(as), de
outras criancas ou criando suas proprias orientagdes.

Movimentar-se seguindo uma sequéncia e adequando-se ao compasso
definido pela musica ou pelas coordenadas dadas por seus colegas em
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de linguagem corporal.

NogOes espaciais:
dentro, fora, perto, longe,
embaixo, em cima, de um
lado, do outro, esquerda,
direita, a frente, atrds etc.

Sensibilidade
estética literaria.

Noc¢des de
direcionalidade,
lateralidade, proximidade
e interioridade.

brincadeiras ou atividades em pequenos grupos.

Valorizar o esfor¢co em adequar seus movimentos corporais aos de
seus colegas em situacdes de brincadeiras ou atividades coletivas.

Participar e promover situa¢des que envolvam comandos (dentro,
fora, perto, longe, em cima, embaixo, ao lado, a frente, atras, muito, pouco).

Percorrer trajetos inventados espontaneamente ou propostos:
circuitos desenhados no chdo, feitos com corda, elasticos, tecidos, mobilia e
outros limitadores e obstdculos para subir, descer, passar por baixo, por cima,
por dentro, por fora, na frente, atras, contornar e outros.

Participar e promover brincadeiras de expressdo corporal cantadas:

“escravos de j6”, brincadeiras de roda, “feijao queimado”, “a linda rosa

juvenil”, “seu lobo estad?”, entre outras.

Movimentar-se nos jogos e brincadeiras: andar e correr de diversas
maneiras, saltar e gesticular com controle e equilibrio.

Produzir sons com diferentes materiais durante brincadeiras,
encenagdes, comemoragoes etc.

Sensibilizar-se durante leituras e contagGes de histdrias.
Movimentar-se e deslocar-se com controle e equilibrio.

Realizar jogos e brincadeiras que permitam: andar e correr de diversas
maneiras, saltar e gesticular.

Participar de atividades que desenvolvam nog¢Ges de proximidade,
interioridade, lateralidade e direcionalidade.

Imaginagao.

O corpo e seus
movimentos.

Esquema
corporal.

Danga.

Imitagdo como
forma de expressao.

Ritmos: rdpido e
lento.

Jogo de papéis e
dominio da conduta.

Linguagem:
musical, dramatica,
corporal.

Motricidade:
equilibrio, destreza e

(E103CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.
Explorar movimentos corporais ao dangar e brincar.

Criar movimentos dangando ou dramatizando para expressar-se em
suas brincadeiras.

Combinar seus movimentos com os de outras criangas e explorar
novos movimentos usando gestos, seu corpo e sua voz.

Conhecer brincadeiras e atividades artisticas tipicas de sua cultura
local.

Criar movimentos e gestos ao brincar, dancar, representar etc.

Pular, saltar, rolar, arremessar, engatinhar e dangar em brincadeiras e
jogos.

Vivenciar situacGes de deslocamento e movimento do corpo fora e
dentro da sala.

Deslocar-se em ambientes livres ou passando por obstaculos.

Deslocar-se de diferentes modos: andando de frente e de costas,
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controle do corpo.

correndo, agachando, rolando, saltando etc.

Deslocar-se de acordo com ritmos musicais: rdpido ou lento
movimentando-se de forma condizente.

Participar de jogos de imita¢do.

Vivenciar diferentes papéis em jogos e brincadeiras criando
movimentos e gestos ao brincar.

Dangar ao ritmo de musicas.

Vivenciar brincadeiras e jogos corporais como amarelinha, roda,
boliche, maria viola, passa lenco, bola ao cesto e outras conhecendo suas
regras.

Dramatizar situagdes do dia a dia, musicas ou trechos de histdrias.

Praticas sociais
relativas a higiene.

Autocuidado e
autonomia.

Materiais de uso
pessoal.

Habitos
alimentares, de higiene e
descanso.

Cuidados com a
saude.

Orgios dos
sentidos e sensagoes.

Consciéncia e
imagem corporal.

Linguagem oral
como forma de
comunicagdo das
necessidades e intengdes.

(E103CGO04) Adotar héabitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentacgdo, conforto e aparéncia.

Realizar, de forma independente, a¢des de cuidado com o préprio
corpo.

Identificar e valorizar os alimentos saudaveis.
Identificar e fazer uso de nogdes basicas de cuidado consigo mesmo.
Servir-se e alimentar-se com independéncia.

Participar do cuidado dos espacos coletivos da escola, como o
banheiro e o refeitério.

Conhecer habitos de satude de sua cultura local.

Identificar, nomear e localizar as partes do corpo em si, no outro e em
imagens adquirindo consciéncia do proéprio corpo.

Realizar agGes de higiene: ir ao banheiro, lavar as mdos e escovar os
dentes com autonomia.

Conhecer, cuidar e utilizar de forma autobnoma seu material de uso
pessoal.

Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares:
consumo de frutas, legumes, saladas e outros.

Entrevistar, com auxilio do(a) professor(a), profissionais da area da
saude e nutricdo.

Perceber, oralizar e solucionar as necessidades do proprio corpo:
fome, frio, calor, sono, sede.

Conhecer os vegetais e seu cultivo, para uma alimentagdo sauddvel.

Reconhecer a importancia de desenvolver habitos de boas maneiras ao
alimentar-se.

Esquema

(E103CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
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corporal
Imaginagao.

Motricidade e
habilidade manual.

Elementos do
meio natural e cultural.

Materiais e
tecnologias para a
producdo da escrita.

Suportes,
materiais e instrumentos
para desenhar, pintar,
folhear.

Os objetos, suas
caracteristicas,
propriedades e funcgoes.

Representagdo
grafica e plastica:
desenho, pintura,
colagem, dobradura,
escultura etc.

Representagdes
bidimensionais e
tridimensionais.

Representagdo
grafica como recurso de
expressao de
conhecimentos, ideias e
sentimentos.

adequado a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.
Manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos.

Usar a tesoura para recortar.

Explorar materiais como argila, barro, massinha de modelar e outros,
com variadas inteng¢des de criagao.

Modelar diferentes formas, de diferentes tamanhos com massinha ou
argila.

Manipular objetos pequenos construindo brinquedos ou jogos e
utilizar instrumentos como palitos, rolos e pequenas espatulas nas suas
produgdes, com cada vez mais destreza.

Manusear e nomear elementos do meio natural e objetos produzidos
pelo homem.

Pintar, desenhar, rabiscar, folhear, modelar, construir, colar utilizando
diferentes recursos a sua maneira, dando significados as suas ideias, aos seus
pensamentos e sensagoes.

Vivenciar situagdes em que é feito o contorno do préprio corpo,
nomeando suas partes e vestimentas.

Manusear diferentes riscadores em suportes e planos variados para
perceber suas diferencas e registrar suas ideias.

Participar de jogos e brincadeiras de construgao, utilizando elementos
estruturados ou ndo com o intuito de montar, empilhar, encaixar e outros.

Executar atividades manuais utilizando recursos variados: linha, 13,
canudinho, argola e outros.

Expressar-se por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura,
escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

Manusear livros, revistas, jornais e outros com crescente habilidade.

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 9° estabelece que:

As praticas pedagoégicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que estao previstas nos seguintes incisos:

Il - favorecam a imersédo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; [...]

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas manifestaces de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura; [...]

Percepgao e

(E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
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produgdo sonora.

Audicdo e
percepg¢do musical.

Execug¢do musical
(imitacdo).

Sons do corpo,
dos objetos e da natureza.

Parametros do
som: altura, intensidade,
duracdo e timbre.

Melodia e ritmo.

Diferentes
instrumentos musicais
convencionais e nao
convencionais.

Canto.
Musica e danga.

Movimento:
expressao musical,
dramdtica e corporal.

musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacoes
musicais, festas.

Cantar cangdes conhecidas acompanhando o ritmo com gestos ou com
instrumentos musicais

Reconhecer cangdes caracteristicas que marcam eventos especificos
de sua rotina ou de seu grupo.

Reconhecer alguns elementos musicais basicos: frases, partes,
elementos que se repetem etc.

Valorizar a escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos,
épocas e culturas, da producdo musical brasileira e de outros povos e
paises.

Participar de brincadeiras cantadas e coreografadas produzindo sons
com o0 corpo e outros materiais.

Participar de execu¢dao musical utilizando e reconhecendo alguns
instrumentos musicais de uma banda.

Explorar possibilidades vocais a fim de produzir diferentes sons.
Ouvir e produzir sons com instrumentos musicais.

Perceber os sons da natureza e reproduzi-los: canto dos pdssaros,
barulho de ventania, som da chuva e outros.

Explorar os sons produzidos pelo corpo, por objetos, por elementos da
natureza e por instrumentos musicais, percebendo os parametros do
som (altura, intensidade, duragdo e timbre).

Produzir sons com materiais alternativos: garrafas, caixas, pedras,
madeiras, latas e outros.

Explorar diversos movimentos corporais (dancas, imitacdes, mimicas,
gestos, expressoes faciais e jogos teatrais) intensificando as
capacidades expressivas.

Escutar sons do entorno e estar atento ao siléncio.
Criar sons a partir de histdrias utilizando o corpo e materiais diversos.

Dangar ao som de diversos ritmos.

Representagdo
visual com elementos
naturais e
industrializados.

Expressao
cultural.

Suportes,
materiais, instrumentos e
técnicas das Artes Visuais
e Seus usos.

(E103TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando producgdes bidimensionais e
tridimensionais.

Desenhar, construir e identificar produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

Usar materiais artisticos para expressar suas ideias, sentimentos e
experiéncias.

Expressar-se utilizando uma variedade de materiais e recursos
artisticos.

Utilizar a investigacdo que realiza sobre o espaco, as imagens, as coisas
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Elementos da
linguagem visual:
texturas, cores,
superficies, volumes,
espacos, formas, etc.

Orgios dos
sentidos e sensacoes.

Propriedades e
classificacdo dos objetos
por: cor, tamanho, forma
etc.

Elementos
bidimensionais e
tridimensionais.

Estratégias de
apreciacdo estética.

Producdo de
objetos tridimensionais.

Linguagem oral e
expressao.

Interpretagao e
compreensdo de cangdes.

Obras de arte,
autores e contextos.

Cores primarias e
secundarias.

ao seu redor para significar e incrementar sua produgdo artistica.

Conhecer e apreciar produgdes artisticas de sua cultura ou de outras
culturas regionais, nacionais ou internacionais.

Criar com jogos de encaixe e de construgdo, explorando cores, formas
e texturas.

Interpretar cangdes e participar de brincadeiras cantadas para que se
estimule a concentragdo, a atencdo e a coordenagdo motora.

Manipular e identificar materiais de diferentes texturas: lisas, asperas,
macias, duras, moles etc.

Explorar e criar a partir de diversos materiais: pedrinhas, sementes,
algodao, argila e outros.

Separar objetos por cores, tamanho, forma, etc.

Experimentar diversas possibilidades de representacdo visual
bidimensional e tridimensional, utilizando materiais diversos: caixas, tecidos,
tampinhas, gravetos, pedrinhas, lapis de cor, giz de cera, papéis etc.

Explorar formas variadas dos objetos, percebendo as caracteristicas
das mesmas e utiliza-las em suas composic¢oes.

Apreciar e oralizar sobre diferentes imagens do seu dia a dia.

Explorar os elementos das Artes Visuais (ponto, linha e plano) a fim de
que sejam considerados em suas produgdes.

Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens a partir de seu préprio
repertdrio e da utilizagdo dos elementos da linguagem das Artes Visuais: ponto,
linha, cor, forma, espaco e textura.

Conhecer a apreciar artesanato e obras de Artes Visuais de diferentes
técnicas, movimentos, épocas, estilos e culturas.

Reconhecer as cores presentes na natureza e no dia a dia nomeando-
as, com o objetivo de fazer a correspondéncia entre cores e elementos.

Experimentar as diversas possibilidades do processo de produgdo das
cores secundarias e reconhecé-las na natureza, no dia a dia e em obras de arte.

Percepgao e
memoria auditiva.

Manifestagoes
culturais.

Audicdo e
percepc¢do de sons e
musicas.

Linguagem
musical, corporal e
dramatica.

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracéo, altura
e timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e
S0Ns.

Brincar com a musica explorando objetos ou instrumentos musicais,
acompanhando seus ritmos.

Imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais.

Reconhecer, em situagdes de escuta de musica, caracteristicas dos
sons.

Explorar, em situacdes de brincadeiras com musica, variacGes de
velocidade e intensidade na produgdo de sons.
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Estilos musicais
diversos.

Sons do corpo,
dos objetos e da natureza.

Ritmos e
melodias.

Musicas e dangas.

Instrumentos
musicais convencionais e
nao convencionais.

Recursos
tecnoldgicos e midiaticos
que produzem e
reproduzem musicas.

Diversidade
musical.

Apreciagao e
produgdo sonora.

Canto.

ManifestacGes
folcldricas.

Rimas.

Parametros do
som: altura, intensidade,
duragdo e timbre.

Imitagao como
forma de expressao.

Conhecer cangdes, brincadeiras ou instrumentos musicais que sdo
tipicos de sua cultura ou de outras.

Explorar possibilidades musicais, percebendo diferentes sons e ritmos,
em instrumentos sonoros diversos.

Reconhecer e participar de brincadeiras e cantigas de roda.
Participar de brincadeiras cantadas do nosso folclore.

Perceber e reconhecer alguns estilos musicais.

Vivenciar jogos e brincadeiras que envolvam musica.

Escutar e cantar musicas de diferentes ritmos, melodias e culturas.
Dar sequéncia a musica quando a mesma for interrompida.

Escutar e perceber musicas de diversos estilos musicais, por meio da
audicdo de CDs, DVDs, radio, MP3, computador ou por meio de intérpretes da
comunidade.

Conhecer fontes sonoras antigas como: som de vitrola, fita cassete e
outras.

Participar e apreciar apresentagdes musicais de outras criangas.

Perceber sons graves e agudos, curtos e longos produzidos pelo corpo,
objetos e instrumentos musicais.

Gravar e ouvir a propria voz e de outras criangas.

Apreciar produgdes audiovisuais como musicais, brinquedos cantados,
teatros e outros, a fim de reconhecer as qualidades sonoras.

Perceber e identificar sons do entorno e estar atento ao siléncio.

Manipular e perceber os sons de instrumentos sonoros diversos.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

garantindo experiéncias
Il - favorecam a imerséo

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 9° estabelece que:

As praticas pedagoégicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,

gue estao previstas nos seguintes incisos:
das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas

de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; [...]
Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacao com a
linguagem oral e escrita,

[..]

e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;
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Géneros textuais.

A lingua
portuguesa falada, suas
diversas func¢des e usos
sociais.

Palavras e
expressoes da lingua.

Linguagem oral.
Vocabuldrio.

Organizagao da
narrativa considerando
tempo, espaco, trama e
personagens.

Registro grafico
como expressdo de
conhecimentos, ideias e
sentimentos.

Registros
graficos: desenhos, letras
e numeros.

Linguagem
escrita, suas funcdes e
uSsOS sociais.

Identificacdo do
proprio nome e escrita.

Reconhecimento
dos nomes dos colegas.

Sistema
alfabético de
representacdo da escrita
e mecanismos de escrita.

Relato: descricdo
do espaco, personagens e
objetos.

Consciéncia
fonoldgica.

(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao.

Comunicar-se com diferentes inten¢des, em diferentes contextos, com
diferentes interlocutores, respeitando sua vez de falar e escutando o outro
com atengao.

Fazer uso da escrita espontanea para comunicar suas ideias e opinides
aos colegas e professores(as).

Expressar-se por meio da linguagem oral, transmitindo suas
necessidades, desejos, ideias opinides e compreensdes de mundo.

Participar de variadas situacdes de comunicacdo onde seja estimulada
a explicar e argumentar suas ideias.

Participar de situagdes que envolvam a necessidade de explicar e
argumentar suas ideias e pontos de vista para desenvolver sua capacidade
comunicativa.

Interagir com outras pessoas por meio de situagdes mediadas ou ndo
pelo(a) professor(a).

Ampliar seu vocabuldrio por meio de musicas, narrativas (poemas,
histdrias, contos, parlendas, conversas) e brincadeiras para desenvolver sua
capacidade de comunicagdo.

Falar e escutar atentamente em situagdes do dia a dia interagindo
socialmente.

Expressar oralmente seus sentimentos em diferentes momentos.
Oralizar a sequéncia légica sobre suas atividades na instituicao.

Produzir narrativas orais e escritas (desenhos), em situa¢des que
apresentem funcdo social significativa e organizacao da sequéncia temporal
dos fatos.

Representar ideias, desejos e sentimentos por meio de escrita
espontanea e desenhos para compreender que aquilo que esta no plano das
ideias pode ser registrado graficamente.

Utilizar letras, nUmeros e desenhos em suas representacdes graficas.

Reconhecer e identificar as letras do alfabeto em contexto ao valor
sonoro convencional para relacionar grafema/fonema.

Elaborar perguntas e respostas para explicitar suas duvidas,
compreensoes e curiosidades diante das diferentes situacGes do dia a dia.

Relatar e estabelecer sequéncia légica para produzir texto escrito,
tendo o(a) professor(a) como escriba.

Elaborar hipdteses sobre a escrita para aproximar-se progressivamente
do uso social e convencional da lingua.

Identificar o préprio nome e dos colegas para realizar a leitura dos
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mesmos em situagdes da rotina escolar.
Escrever o préprio nome, recorrendo ou ndo a um referencial.

Registrar as ideias e sentimentos por meio de diversas atividades:
desenhos, colagens, dobraduras e outros.

Criacdo musical.

ManifestacGes
culturais.

Patrimonio
cultural, literario e
musical.

Linguagem oral.

Géneros textuais.

Instrumentos
musicais convencionais e
nao convencionais.

Rimas e
aliteracdes

Sons da lingua e
sonoridade das palavras.

Ritmo.
Canto.

Expressao
gestual, dramatica e
corporal.

(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangées, criando
rimas, aliterac@es e ritmos.

Perceber que os textos se dividem em partes e o verso corresponde a
uma delas.

Declamar suas poesias e parlendas preferidas fazendo uso de ritmo e
entonacao.

Brincar com os textos poéticos em suas brincadeiras livres com outras
criangas.

Conhecer textos poéticos tipicos de sua cultura.

Utilizar materiais estruturados e ndo estruturados para criar sons
ritmicos ou ndo.

Participar de situagdes que envolvam cantigas de roda e textos
poéticos.

Reconhecer e criar rimas.
Ouvir poemas, parlendas, trava-linguas e outros géneros textuais.

Participar de jogos e brincadeiras de linguagem que exploram a
sonoridade das palavras (sons, rimas, silabas, aliteragdo).

Participar de brincadeiras cantadas e cantar musicas de diversos
repertorios.

Participar de situacBes de criacdo e improvisacdo musical.

Dramatizar situagGes do dia a dia e brincadeiras cantadas (trava-
linguas, cantigas, quadrinhas) no sentido de manifestar as experiéncias vividas
e ouvidas.

Escrita e
ilustragao

Diregdo de
leitura: de cima para
baixo, da esquerda para a
direita.

Patrimonio
cultural e literario.

Sensibilidade
estética em relagdo aos
textos literarios.

Aspectos graficos

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustracBes e tentando identificar palavras conhecidas.

Relacionar os personagens da histéria ouvida ou conhecida tendo o(a)
professor(a) como escriba.

Folhear livros e escolher aqueles que mais gostam para ler em
momentos individuais.

Manipular, escolher e ler livros de literatura, a sua maneira.
Escolher e contar histédrias, a sua maneira, para outras criancas.

Escolher livros de sua preferéncia explorando suas ilustragdes e
imagens para imaginar as historias.

Folhear livros e outros materiais tendo como referéncia o modo como
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da escrita.
Vocabulério.
Géneros textuais.

Portadores
textuais, seus usos e
funcdes.

Diferentes usos e
funcdes da escrita.

Pseudoleitura.

Interpretagdo e
compreensdo de textos.

Sistema
alfabético de
representacao da escrita
e mecanismos de escrita.

Literatura
infantil: trama, cendrios e
personagens.

Compreensao e
interpretagdo de textos.

outras pessoas fazem.

Relacionar fatos da histéria contada ou lida, com situa¢des do dia a
dia.

Participar coletivamente da leitura e escrita de listas, bilhetes, recados,
convites, cantigas, textos, receitas e outros, tendo o(a) professor(a) como leitor
e escriba.

Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

Manusear diferentes portadores textuais e ouvir sobre seus usos
sociais.

Proporcionar momentos de pseudoleitura tendo como parametro o
comportamento leitor do(a)professor(a).

Perceber que imagens e gestos representam ideias.

Perceber as caracteristicas da lingua escrita: orientagdo e diregdo da
escrita.

Recontar e dramatizar, a seu modo, histérias contadas.
Reconhecer as ilustracées/ figuras de um livro.
Diferenciar desenho de letra/escrita, relacionando a fungdo social.

Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégia de observagao grafica.

Dramatizagao.

Criacdo de
historias.

Interpretagao e
compreensdo textual.

Linguagem oral.

A lingua
portuguesa falada, suas
diversas funcdes e usos
sociais.

Géneros
discursivos orais, suas
diferentes estruturas e
tramas.

Roteiro:
personagens, trama,
cenarios.

Fatos da histéria

(E103EF04) Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de
\videos e de encenacdes, definindo 0s contextos, 0s personagens, a estrutura
da historia.

Identificar personagens, cenarios, tramas, sequéncia cronoldgica, acdo
e inteng¢do dos personagens.

Encontrar didlogos memorizados no texto escrito.

Narrar partes da histéria ao participar da construcao de roteiros de
videos ou encenacdes.

Envolver-se em situagdes de pequenos grupos, contribuindo para a
construcdo de roteiros de videos ou encenagdes coletivas.

Reconhecer cenarios de diferentes histdrias e estabelecer relagao
entre os mesmos.

Identificar os personagens das histérias, nomeando-os.
Representar os personagens de histdrias infantis conhecidas.
Responder a questionamentos sobre as histérias narradas.
Oralizar sobre fatos e acontecimentos da histéria ouvida.

Dramatizar histodrias, criando personagens, cendrios e contextos.
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narrada.

Caracteristicas
graficas: personagens e
cenarios.

Vocabulario.

Narrativa:
organizacao e
sequenciacdo de ideias.

Imitacdo como
forma de expresséo.

Relatar fatos e ideias com comeco, meio e fim.

Dramatizar situagdes do dia a dia e narrativas: textos literarios,
informativos, trava-linguas, cantigas, quadrinhas, noticias.

Desenvolver escuta atenta da leitura feita pelo(a) professor(a), em
diversas ocasioes, sobretudo nas situagdes que envolvem diversidade textual,
ampliando seu repertdrio linguistico.

Reconto de
historias.

Relato de fatos e
situagdes com
organizagao de ideias.

Criagdo de
histérias.

Vivéncias
culturais: histodrias, filmes
e pecas teatrais.

Expressividade
pela linguagem oral e
gestual.

A lingua
portuguesa falada, em
suas diversas funcoes e
usos sociais.

Palavras e
expressdes da lingua e
sua pronuncia.

Vocabulario.

Relagdo entre
imagem ou tema e
narrativa.

Organizagdo da
narrativa considerando
tempo e espaco.

Diferentes usos e
fungdes da escrita.

Estratégias e
procedimentos para

(EI103EF05) Recontar histérias ouvidas para producao de reconto escrito,
tendo o(a) professor(a) como escriba.
Compreender que a escrita representa a fala.

Perceber a diferenca entre dizer e ditar.
Participar de situagdes coletivas de criagdo ou reconto de histérias.
Recontar histérias, identificando seus personagens e elementos.

Criar e contar histérias ou acontecimentos oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

Produzir textos coletivos, tendo o(a) professor(a) como escriba.

Relatar situagdes diversas para outras criangas e familiares para
ampliar suas capacidades de oralidade.

Escutar relatos de outras criangas e respeitar sua vez de escuta e
guestionamento.

Participar da elaboracdo e reconto de histérias e textos.

Participar da elaboracdo de histdrias observando o(a) professor(a)
registrar a histéria recontada.

Criar histdrias orais e escritas (desenhos), em situa¢ées com fungdo
social significativa.

Participar de momentos de criagdo de simbolos e palavras com o
intuito de identificar lugares e situa¢des e elementos da rotina.

Narrar partes da histéria ao participar da construgao de roteiros de
videos ou encenacdes.
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leitura e producdo de
textos.

Sistema
alfabético de
representacao da escrita
e mecanismos de escrita.

Simbolos.

Diferenciacédo
entre desenhos, letras e
numeros.

Criacdo e reconto
de historias.

A lingua
portuguesa falada, suas
diversas func¢des e usos
sociais.

Relagdo entre
imagem, personagem ou
tema e narrativa.

Repertdrio de
textos orais que
constituem o patriménio
cultural literario.

Linguagem oral.
Vocabulério.
Pseudoleitura.

Diferentes usos e
fungdes da escrita.

Estratégias e
procedimentos para
leitura e producgdo de
textos.

Sistema
alfabético de
representagao da escrita
e mecanismos de escrita.

Sistema
numérico.

Aspectos graficos
da escrita.

Producao escrita

(EI03EF06) Produzir suas proéprias historias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacbes com funcao social significativa.
Fazer uso de expressdes da linguagem da narrativa.

Escutar, compreender e nomear objetos, pessoas, personagens,
fotografias e gravuras para ampliar seu vocabulario.

Criar histdrias a partir de imagens ou temas sugeridos para
desenvolver sua criatividade.

Oralizar contextos e histdrias a seu modo.
Produzir escritas espontaneas, utilizando letras como marcas graficas.

Ler a seu modo textos literdrios e seus proprios registros para outras
criangas.

Diferenciar desenho, letra e nimero em suas produg¢des espontaneas.

Levantar hipdtese em relagdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e/ou quantidades por meio da escrita espontanea e convencional.
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para representagao
grafica de conhecimentos,
ideias e sentimentos.

Usos e funcgdes
da escrita.

Tipos, géneros e
suportes de textos que
circulam em nossa
sociedade com suas
diferentes estruturas
textuais.

Géneros
literarios, autores,
caracteristicas e suportes.

Escuta e
apreciacdo de géneros
textuais.

Sensibilidade
estética em relagdo aos
textos literdrios.

Aspectos graficos
da escrita.

Estratégias e
procedimentos para
leitura e producgdo de
textos.

Sistema
alfabético de
representacdo da escrita
e mecanismos de escrita.

Escrita do proprio
nome e de outras
palavras.

Diregdo da leitura
e da escrita: de cima para
baixo, da esquerda para a
direita.

(EI03EF07) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacéo gréafica e/ou
de leitura.

Fazer uso de cadernos/livros de receitas em situacdes de brincadeiras
de culinaria.

Escutar a leitura de diferentes géneros textuais.

Manusear e explorar diferentes portadores textuais como: livros,
revistas, jornais, cartazes, listas telefonicas, cadernos de receitas, bulas e
outros.

Expressar suas hipdteses sobre “para que servem” os diferentes
géneros textuais como: receitas, classificados, poesias, bilhetes, convites, bulas
e outros.

Conhecer e compreender, progressivamente, a fungdo de diferentes
suportes textuais: livros, revistas, jornais, cartazes, listas telefonicas,
cadernos/livros de receitas e outros.

Conversar com outras pessoas e familiares sobre o uso social de
diferentes portadores textuais.

Manusear diferentes portadores textuais imitando adultos.

Compreender a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e
outros portadores de textos e da participacdo em diversas situagdes nas quais
seus usos se fazem necessarios.

Compreender como se organiza a escrita em nossa cultura: de cima
para baixo, da esquerda para a direita.

Identificar as letras do alfabeto em diversas situagdes da rotina
escolar.

Registrar o nome e outros textos significativos realizando tentativas de
escrita.

Identificar simbolos que representam ideias, locais, objetos e
momentos da rotina: a marca do biscoito preferido, placa do banheiro, cartaz
de rotina do dia etc.

Observar o registro textual tendo o(a) professor(a) como escriba.

Acompanhar a leitura apontada do texto realizada pelo(a) professor(a).

Simbolos. Atentar-se para a escuta da leitura feita pelo(a) professor(a), em
ocasibes variadas, sobretudo nas situacGes de leitura de histérias e na

Alfabeto. diversidade textual, ampliando seu repertdrio linguistico e observagao grafica
das palavras.

Escuta e (EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura

de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertorio
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oralidade.

Criacdo de
historias: enredo,
personagens, cenarios.

Géneros literarios
textuais, seus autores,
caracteristicas e suportes.

Sensibilidade
estética em relagdo aos
textos literarios.

Imaginacao.
Pseudoleitura.

Narrativa:
organizagao e
sequenciagdo de ideias.

Identificagdo dos
elementos das historias.

Vocabulario.

sobre esses textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das
ilustracdes etc.).

Apresentar uma histéria mostrando a capa do livro, o titulo e o nome
do autor.

Identificar as palavras que rimam ao ouvir o texto de um poema.

Identificar rimas em pequenos trechos de histérias contadas pelo(a)
professor(a)

Realizar leitura imagética ou pseudoleitura de diferentes géneros
textuais.

Apreciar e participar de momentos de contacdo de histérias realizados
de diferentes maneiras.

Ouvir histdrias contadas por pessoas convidadas a visitar a instituicao:
avos, irmaos, pais e outros.

Ouvir histérias em outros espagos proximos a instituigdo: pragas,
bibliotecas, escolas e outros.

Contar, a seu modo, histdrias para outras criangas e para o(a)
professor(a).

Expressar suas opinides sobre os diferentes textos lidos.
Escolher suportes textuais para observagao e pseudoleitura.

Criar histérias a partir da leitura de ilustracOes e imagens para
desenvolver a criatividade e a imaginagao.

Relacionar imagens de personagens e cendrios as histdrias que
pertencem.

Utilizar a literatura como possibilidade de sensibilizagao e ampliagao
de repertério.

Narrar histdrias ouvidas utilizando somente a memdria como recurso.

Escutar e apreciar histdrias e outros géneros textuais (poemas, contos,
lendas, fabulas, parlendas, musicas, etc.).

Identificacdo do
proprio nome e de outras
pessoas.

Uso e fungao
social da escrita.

Valor sonoro de
letras e silabas

Marcas graficas:
desenhos, letras,
numeros.

Sistema

(EI103EF09) Levantar hipdteses em relacé@o a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontéanea.
Aceitar o desafio de confrontar suas escritas espontaneas.

Conhecer e verbalizar nome préprio de pessoas que fazem parte de
seu circulo social.

Participar de situagdes que envolvam a escrita do préprio nome e de
outras palavras, levantando hipdteses.

Realizar o tragado das letras.

Participar de jogos que relacionem imagem e palavras.




170

alfabético de Ler e escrever o proprio nome.
representacao da escrita
e mecanismos de escrita. Realizar tentativas de escrita do préprio nome e de palavras com

recursos variados e em diferentes suportes.
Valor sonoro da

silaba. Verbalizar suas hipdteses sobre a escrita.

Leitura e escrita Ter contato com o alfabeto em diferentes situagdes: brincadeiras,
do nome e de outras J0gos e outros.
palavras.

Brincar com a sonoridade das palavras, explorando-as e estabelecendo
Produgao grafica. [relagdes com sua representagdo escrita.

Materiais e Vivenciar experiéncias que possibilitem perceber a presenca da escrita
tecnologias variadas para [EM diferentes ambientes.

a produgdo da escrita:
lapis, caneta, giz,
computador e seus
diferentes usos.

Vivenciar jogos e brincadeiras que envolvam a escrita (forca, bingos,
cruzadinhas etc.) e utilizar materiais escritos em brincadeiras de faz de conta.

Produzir escritas espontanea de textos tendo a memaria como

I recurso.
Apreciagao

grafica. Utilizar suportes de escrita diversos para desenhar e escrever

espontaneamente (cartolina, sulfite, kraft, livros, revistas e outros).
Suportes de

escrita. Compreender a fun¢do social da escrita.

Oralizagdo da
escrita.

Diferenciar letras de nimeros e de outros simbolos escritos.

) Registrar suas ideias utilizando desenhos, simbolos e palavras.
Sonoridade das

palavras.

Escrita
convencional e
espontanea.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, em seu artigo 9° estabelece que:

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relages quantitativas, medidas,
formas e orientacbes espaco temporais;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracéo, o encantamento, o questionamento, a indagacgao e
0 conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e & natureza;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagéo e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais.

Manipulagdo, (EI03ETO1) Estabelecer relaces de comparagao entre objetos, observando
exploragdo e organizagdo [suas propriedades.
de objetos. Comparar tamanhos, pesos, volumes e temperaturas de objetos,

estabelecendo relagGes.
Caracteristicas
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fisicas, propriedades e
utilidades dos objetos.

Patrimonio
natural e cultural.

Percepgao dos
elementos no espaco.

Orgios dos
sentidos e sensacoes.

Textura, massa e
tamanho dos objetos.

Colegdes:
agrupamento de objetos
por semelhanga.

Diferentes
pessoas, espagos, tempos
e culturas.

Organizacao,
comparacao, classificacao,
sequenciagao e
ordenacdo de diferentes
objetos.

Formas
geomeétricas.

Figuras
geomeétricas.

Sélidos
geométricos.

Propriedades
associativas.

Medidas
padronizadas e ndo
padronizadas de
comprimento, massa,
capacidade e tempo.

Noc¢do espacial.
Contagem.

Relagdo entre
numero e quantidade.

Nogdes de
direcionalidade,
lateralidade, proximidade

Usar caracteristicas opostas das grandezas de objetos
(grande/pequeno, comprido/curto etc.) ao falar sobre eles.

Fazer uso de diferentes procedimentos ao comparar objetos.

Manipular e explorar objetos e brinquedos de materiais diversos,
explorando suas caracteristicas fisicas e suas possibilidades: morder, chupar,
produzir sons, apertar, encher, esvaziar, empilhar, colocar dentro, fora, fazer
afundar, flutuar, soprar, montar, etc.

Manipular, explorar, comparar, organizar, sequenciar e ordenar
diversos materiais.

Comparar, organizar, sequenciar, ordenar e classificar objetos e
brinquedos seguindo critérios estabelecidos, como:cor, forma, tamanho e
outros atributos.

Identificar posi¢gdes observando elementos no espago: em cima,
embaixo, dentro, fora, perto, longe, a frente, atras, ao lado de, primeiro,
ultimo, de frente, de costas, no meio, entre, a esquerda, a direita.

Observar e identificar no meio natural e social as formas geométricas,
percebendo diferengas e semelhancas entre os objetos no espaco em situacdes
diversas.

Colecionar objetos com diferentes caracteristicas fisicas reconhecendo
formas de organiza-los.

Observar e reconhecer algumas caracteristicas dos objetos produzidos
em diferentes épocas e por diferentes grupos sociais percebendo suas
transformacgdes.

Manipular objetos e brinquedos explorando caracteristicas,
propriedades e suas possibilidades associativas (empilhar, rolar, transvasar,
encaixar e outros).

Identificar objetos pessoais e do meio em que vive conhecendo suas
caracteristicas, propriedades e funcdo social para que possa utiliza-los de forma
independente de acordo com suas necessidades.

Participar de situagdes que envolvam a contagem de objetos, medicdo
de massa, volume e tempo.

Reconhecer e nomear as figuras geométricas planas: triangulo, circulo,
quadrado, retangulo.

Estabelecer relagdes entre os sélidos geométricos e os objetos
presentes no seu ambiente.

Explorar semelhancas e diferengas, comparar, classificar e ordenar
(seriagdo) os objetos seguindo alguns critérios, como cor, forma, textura,
tamanho, fungado etc.
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e interioridade.

O dia e a noite.
O céu.

Sistema Solar.
Luz e sombra.
Sol e Lua.

Mudangas fisicas
e quimicas.

Experiéncias e
registros.

Relagdo espaco-
temporal.

Fenomenos da
natureza e suas relacdes
com a vida humana.

Fenébmenos
fisicos:movimento,
inércia, flutuagao,
equilibrio, forca,
magnetismo, atrito.

Fendmenos
quimicos: producao,
mistura, transformacao.

Fenébmenos
naturais: luz solar, vento,
chuva.

Elementos da
natureza: terra, fogo, ar e
dgua.

Diferentes fontes
de pesquisa.

Instrumentos
para observacao e
experimentagao.

(EI03ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais.

Nomear e descrever caracteristicas e semelhancas frente aos
fendmenos da natureza, estabelecendo algumas relacGes de causa e efeito,
levantando hipdteses, utilizando diferentes técnicas e instrumentos para
reconhecer algumas caracteristicas e consequéncias para a vida das pessoas;

Reunir informacdes de diferentes fontes para descobrir por que as
coisas acontecem e como funcionam, registrando e comunicando suas
descobertas de diferentes formas (oralmente, por meio da escrita, da
representacdo grafica, de encenagdes etc.).

Reconhecer caracteristicas geograficas e paisagens que identificam os
lugares onde vivem, destacando aqueles que sdo tipicos de sua regido.

Observar fendmenos naturais por meio de diferentes recursos e
experiéncias.

Utilizar a dgua para satisfazer suas necessidades (hidratagao, higiene
pessoal, alimentagdo, limpeza do espaco, etc.).

Identificar os elementos e caracteristicas do dia e da noite.

Investigar e registrar as observa¢Ges a seu modo, sobre os fenémenos
e mistérios da natureza.

Identificar os fend6menos naturais por meio de diferentes recursos e
experiéncias.

Observar o céu em diferentes momentos do dia.

Expressar suas observagdes pela oralidade e registros.

Experimentar sensacdes fisicas, tateis em diversas situagdes da rotina.
Observar e relatar sobre: o vento, a chuva, a luz do sol e outros.

Participar da construgdo de maquetes de sistema solar utilizando
materiais diversos.

Experienciar simula¢des do dia e da noite com presenca e auséncia de
luz e sol/lua.

Explorar o efeito da luz por meio da sua presenca ou auséncia (luz e
sombra).

Explorar os quatro elementos por meio de experimentos (terra, fogo,
ar e agua).

Fazer registros de suas observac¢des por meio de desenhos, fotos,
relatos, escrita espontanea e convencional.

Fazer misturas, provocando mudancas fisicas e quimicas na realizagdo

de atividades de culindria, pinturas e experiéncias com agua, terra, argila e




173

outros.

Perceber os elementos (terra, fogo, ar e 4gua) enquanto produtores de
fendmenos da natureza e reconhecer suas a¢des na vida humana (chuva, seca,
frio e calor).

Tipos de moradia.

Formas de
organizagdo da cidade:
ruas, becos, avenidas.

Elementos da
paisagem: naturais e
construidos pela
humanidade.

Coleta seletiva do
lixo.

Plantas, suas
caracteristicas e habitat.

Animais, suas
caracteristicas, seus
modos de vida e habitat.

Preservagdo do
meio ambiente.

Seres vivos: ciclo
e fases da vida.

Transformacgao
da natureza.

Elementos da
natureza.

Diferentes fontes
de pesquisa.

Animais no
ecossistema: cadeia
alimentar.

Orgios dos
sentidos e sensagoes.

Utilidade,
importancia e
preservacao da agua.

(EI03ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder
a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservacao.

Utilizar, com ou sem a ajuda do(a) professor(a), diferentes fontes para
encontrar informacdes frente a hipéteses formuladas ou problemas a resolver
relativos a natureza, seus fenbmenos e sua conservagdo, como livros, revistas,
pessoas da comunidade, fotografia, filmes ou documentarios etc.

Reunir informacdes de diferentes fontes e, com o apoio do(a)
professor(a), ler e interpretar e produzir registros como desenhos, textos orais
ou escritos (escrita espontanea), comunicacgdo oral gravada, fotografia etc.

Conhecer fontes de informagdes que sao tipicas de sua comunidade.

Valorizar a pesquisa em diferentes fontes para encontrar informacdes
sobre questdes relacionadas a natureza, seus fendmenos e conservagao.

Ter contato com as partes das plantas e suas fungdes.

Auxiliar na construcdo de hortas, jardins, sementeiras, estufas e outros
espacos para observacdo, experimentacdo e cuidado com as plantas.

Fazer registros espontaneos sobre as observacgdes feitas nos diferentes
espacos de experimentagao.

Responsabilizar-se pelo cultivo e cuidado com as plantas.

Construir aquarios, terrarios, minhocario e outros espacos para
observagao, experimentagao e cuidados com os animais.

Vivenciar momentos de cuidado com animais que nao oferecem riscos.

Observar animais no ecossistema, modos de vida, cadeia alimentar e
outras caracteristicas.

Fazer registros espontaneos e convencionais sobre as observacdes
feitas.

Participar de situagdes de cuidado com o meio ambiente, preservagao
de plantas, cuidado com animais, separagao de lixo, economia de 4gua,
reciclagem e outros.

Coletar, selecionar e reaproveitar o lixo produzido no seu ambiente,
compreendendo a importancia de preservar a flora e a vida animal.

Visitar dreas de preservagao ambiental.
Auxiliar nas praticas de compostagem.

Identificar, com o auxilio do professor, problemas ambientais em
lugares conhecidos.

Assistir a videos, ouvir histdrias, relatos e reportagens que abordem os
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problemas ambientais para se conscientizar do papel do homem frente a
preservacao do meio ambiente.

Disseminar na comunidade, familia e bairro os conhecimentos
construidos sobre o tema.

Observar o trajeto de casa até a escola e vice-versa, conhecendo e
relatando os elementos que compdem a paisagem do percurso e suas
modificacdes.

Desenvolver a¢Oes referentes aos cuidados com o uso consciente da
agua, destinacdo correta do lixo, conservagédo do patrimoénio natural e
construido a fim de contribuir com a preservacdo do meio ambiente.

Identificar os animais, suas caracteristicas fisicas e habitat.

Perceber que os seres vivos possuem ciclo de vida reconhecendo as
diferentes fases da vida.

Utilizar percepgdes gustativas e experiéncias com temperatura para
realizar comparacgdes e estabelecer relagdes compreendendo os fendmenos
quente, frio e gelado.

Conhecer as relagGes entre os seres humanos e a natureza adquirindo
conhecimentos sobre as formas de transformacdo e utilizagdo dos recursos
naturais.

Percepcdo do
entorno.

Espaco fisico e
objetos.

Linguagem
matematica.

Comparagdo dos
elementos no espago.

NogOes espaciais
de orientacdo, direcao,
proximidade, lateralidade,
exterior e interior, lugar e
distancia.

Correspondéncia
termo a termo.

Posi¢do dos
objetos.

Posicdo corporal.
Noc¢do temporal.

Organizagdo de
dados e informagbes em

(EI03ET04) Registrar observacoes, manipulagdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes.

Perceber que os nimeros fazem parte do cotidiano das pessoas.

Estabelecer a relagdo de correspondéncia (termo a termo) entre a
quantidade de objetos de dois conjuntos.

Utilizar ferramentas de medidas ndo padronizadas, como os pés, as
maos e pequenos objetos de uso cotidiano em suas brincadeiras, construgdes
ou criagdes.

Utilizar mapas simples para localizar objetos ou espagos.

Registrar suas observagdes e descobertas fazendo-se entender e
escolhendo linguagens e suportes mais eficientes a partir de sua intengao
comunicativa.

Explorar o espago escolar e do entorno, fazendo registros de suas
observagoes.

Participar de situagdes que envolvam a medicdo da altura de si e de
outras criancas, por meio de fitas métricas e outros recursos.

Comparar tamanhos entre objetos, registrando suas constatacdes e/ou
da turma.

Fazer registros espontdaneos e convencionais sobre as observagdes
realizadas em momentos de manipulacdo de objetos, alimentos e materiais
para identificar quantidades e transformacoes.
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suas representacdes
visuais.

Medidas de
comprimento.

Representacdo de
quantidades.

Medidas
padronizadas e nao
padronizadas de
comprimento, massa
capacidade e tempo.

Fendmenos
quimicos: mistura de
tintas para a produgao de
cores secundarias.

Mudangas nos
estados fisicos da matéria.

Observar as transformacdées produzidas nos alimentos durante o
cozimento, fazendo registros espontaneos e convencionais.

Conhecer os estados fisicos da agua e registrar suas transformacdes
em diferentes contextos.

Manipular tintas de diferentes cores e mistura-las identificando as
cores que surgem, e registrando as constatagdes.

Reconhecer pontos de referéncia de acordo com as nog¢des de
proximidade, interioridade, lateralidade e direcionalidade comunicando-se
oralmente e representando com desenhos ou outras composi¢des, a sua
posicdo, a posicao de pessoas e objetos no espaco.

Explorar instrumentos ndo convencionais (sacos com alimentos, saco
de areia, garrafas com liquidos e outros) para comparar elementos e
estabelecer relagOes entre leve e pesado.

Utilizar instrumentos ndo convencionais (garrafas, xicaras, copos,
colheres e outros) para comparar elementos estabelecendo relagGes entre
cheio e vazio.

Reconhecer em atividades de sua rotina os conceitos agora e depois,
rapido e devagar, percebendo que a atividade desenvolvida por si e por seus
colegas acontecem com um determinado tempo de duragao.

Observar em atividades da sua rotina a construgdo da sequéncia
temporal: manh&/tarde, dia/noite, para que possa reconhecer a passagem de
tempo.

Ajudar na elaboragao do calendario de rotinas.

Conhecer as caracteristicas e regularidades do calendario relacionando
com a rotina diaria e favorecendo a construgdo de nogdes temporais.

Observar no¢des de tempo: antes/depois, agora, ja, mais tarde, daqui
a pouco, hoje/ontem, velho/novo, dia da semana.

Explorar os conceitos basicos de valor (barato/caro), reconhecendo o
uso desses conceitos nas rela¢des sociais.

Vivenciar situa¢des que envolvam no¢des monetarias (compra e
venda).

Classificacdo:
tamanho, massa, cor,
forma.

Oralidade.

Semelhancgas e
diferencas.

Autoconfianca.

Propriedades e
funcdes dos objetos.

(EI103ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencgas.

Identificar as caracteristicas geométricas dos objetos, como formas,
bidimensionalidade e tridimensionalidade em situagdes de brincadeira,
exploracdo e observacdo de imagens e ambientes e em suas producées
artisticas.

Agrupar objetos e/ou figuras a partir de observag¢des, manuseios e
comparacdes sobre suas propriedades.

Agrupar objetos por cor, tamanho, forma, massa ou outros atributos.
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Semelhancas e
diferencgas entre
elementos.

Classificacdo e
agrupamento dos objetos
de acordo com atributos.

Tamanho, forma,
massa, textura e posicdo
dos objetos.

Medidas
padronizadas e nao
padronizadas de
comprimento, massa
capacidade e tempo.

Linguagem
matematica.

Classificar objetos de acordo com semelhangas e diferengas.

Organizar materiais e brinquedos em caixas de acordo com critérios
definidos.

Identificar e verbalizar as semelhangas e diferengas em objetos e
figuras.

Definir critérios em jogos e brincadeiras, para que outras criangas
facam a classificacdo de objetos.

Explorar o espaco por meio da percep¢ao ampliacdo da coordenacao
de movimentos desenvolvendo no¢des de profundidade e analisando objetos,
formas e dimensoes.

Identificar objetos no espaco, fazendo relagdes e comparagdes entre
eles ao observar suas propriedades de tamanho (grande, pequeno, maior,
menor) de peso (leve, pesado) dentre outras caracteristicas (cor, forma,
textura).

Explorar objetos pessoais e do meio em que vive conhecendo suas
caracteristicas, propriedades e fungdo social para que possa utiliza-los de forma
independente de acordo com suas necessidades.

Observar e comparar com seus pares as diferengas entre altura e peso.

Tipos de moradia.

Diferentes
pessoas, espagos, tempos
e culturas.

Histdria e
significado do nome
proprio e dos colegas.

Familia.

Diferentes fontes
de pesquisa.

Fases do
desenvolvimento
humano.

Os objetos, suas
caracteristicas, funcGes e
transformacdes.

Conceitos, formas
e estruturas do mundo
social e cultural.

Nogoes de
Tempo.

Linguagem

(EI03ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade.

Identificar mudangas ocorridas com o passar do tempo, como, por
exemplo, na familia e na comunidade, usando palavras ou frases que remetem
a mudancgas, como “quando eu era bebé”, diferenciando eventos do passado e
do presente.

Recontar eventos importantes em uma ordem sequencial.
Conhecer celebragdes e festas tradicionais da sua comunidade.

Valorizar as formas de vida de outras criancas ou adultos, identificando
costumes, tradi¢cdes e acontecimentos significativos do passado e do presente.

Relatar fatos de seu nascimento e desenvolvimento com apoio de
fotos ou outros recursos.

Descrever aspectos da sua vida, familia, casa, moradia, bairro.
Pesquisar sobre os diferentes tipos de moradia.

Identificar e apresentar objetos de familia a outras criancas.
Participar de rodas de conversa falando de suas rotinas.

Entrevistar familiares para descobrir aspectos importantes de sua vida:
Onde nasceu? Em que hospital? Como foi? Quanto pesava? Quanto media? Foi
amamentado? dentre outras informacgdes.

Construir sua linha do tempo com auxilio da familia ou do(a)
professor(a), utilizando fotos.
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matematica.

Recursos
culturais e tecnoldgicos
de medida de tempo.

Sequéncia
temporal nas narrativas
orais e registros graficos.

Narrativa:
coeréncia na falae
sequéncia de ideias.

Vida, familia,
casa, moradia, bairro,
escola.

Identificar quem escolheu o seu nome e de outras criangas.
Compreender o significado de seu nome e relatar para outras criancas.

Reconhecer as caracteristicas do meio social no qual se insere,
reconhecendo os papéis desempenhados pela familia e escola.

Manipulagdo,
exploracdo, comparacgdo e
agrupamento de objetos.

Contagem oral.

Sequenciagao de
objetos e fatos de acordo
com critérios.

Sistema de
numeracdo decimal.

Identificagdo e
utilizagdo dos numeros no
contexto social.

Lugar e
regularidade do nimero
natural na sequéncia
numeérica.

Linguagem
matematica.

Noc¢des basicas
de quantidade: muito,
pouco, mais, menos,
bastante, nenhum.

Nog¢des basicas
de divisdo.

Relacdo
numero/quantidade

Tratamento da
informacao.

(EI03ETQ7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.
Perceber quantidades nas situagdes rotineiras.

Comunicar oralmente suas ideias, suas hipdteses e estratégias
utilizadas em contextos de resolugdao de problemas matematicos.

Ler e nomear alguns nimeros, usando a linguagem matematica para
construir relagdes, realizar descobertas e enriquecer a comunicagao em
momentos de brincadeiras, em atividades individuais, de grandes ou pequenos
grupos.

Realizar contagem em situagGes cotidianas: quantidade de meninas e
meninos da turma, de objetos variados, de mochilas, de bonecas e outras.

Contar objetos, brinquedos e alimentos e dividir entre as criangas.

Representar numericamente as quantidades identificadas em
diferentes situacGes estabelecendo a relagdo entre nimero e quantidade.

Utilizar a contagem oral nas diferentes situacdes do cotidiano por meio
de manipulagdo de objetos e atividades ludicas como parlendas, musicas e
adivinhas, desenvolvendo o reconhecimento de quantidades.

Representar e comparar quantidades em contextos diversos
(desenhos, objetos, brincadeiras, jogos e outros) de forma convencional ou ndo
convencional, ampliando progressivamente a capacidade de estabelecer
correspondéncia entre elas.

Realizar agrupamentos utilizando como critérios a quantidade
possibilitando diferentes possibilidades de contagem.

Identificar a fungdo social do nimero em diferentes contextos (como
quadro de aniversarios, calenddrio, painel de massas e medidas, niumero de
roupa) reconhecendo a sua utilidade no cotidiano.

Compreender situagdes que envolvam as ideias de divisdo (ideia de
repartir) com base em materiais concretos, ilustracées, jogos e brincadeiras
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Representacdo de
quantidades.

Nocdes de
calculo mental e
contagem como recurso
para resolver problemas.

Comparacao de
quantidades utilizando
contagem, notagdo
numérica em registros
convencionais e nao
convencionais.

Correspondéncia
termo a termo.

Nogdo de tempo.

para o reconhecimento dessas acdes em seu cotidiano.

Elaborar e resolver problemas que envolvam as ideias de adi¢do e
subtracdo com base em materiais manipuldveis, registros espontaneos e/ou
convencionais jogos e brincadeiras para reconhecimento dessas situacdes em
seu dia a dia.

Ter contato e utilizar de nogdes basicas de quantidade: muito/pouco,
mais/menos, um/nenhum/muito.

Reconhecer posi¢Ges de ordem linear como “estar entre dois”,
direita/esquerda, frente/atras.

Estabelecer a relagdo de correspondéncia (termo a termo) a
quantidade de objetos de dois conjuntos;

Identificar o que vem antes e depois em uma sequéncia de objetos,
dias da semana, rotina didria e outras situagdes significativas.

Identificar a sequéncia numérica até 9 ampliando essa possibilidade.
Comparar quantidades por estimativa ou correspondéncia biunivoca.

Contar até 10, estabelecendo relagdo nimero e quantidade e
ampliando essa possibilidade.

Participar de situagdes em que seja estimulada a realizar o célculo
mental através de situagbes simples de soma e subtragdo.

Contagem oral.

Numeros e
quantidades.

Linguagem
matematica.

Identificagdo e
utilizacdo dos nimeros no
contexto social.

Representacdo de
quantidades.

Tratamento da
informacao.

Sistema de
numeracdo decimal.

Representacao
grafica numérica.

Representagdo de
quantidades de forma
convencional ou ndo
convencional.

(EI03ETO08) Expressar medidas (massa, altura etc.), construindo graficos
basicos.

Usar unidades de medidas convencionais ou ndo em situagdes nas
quais necessitem comparar distancias ou tamanhos.

Medir comprimentos utilizando passos e pés em diferentes situagdes
(jogos e brincadeiras).

Utilizar a justaposicdo de objetos, fazendo comparacgdes para realizar
medigdes.

Usar graficos simples para comparar quantidades.

Participar de situacdes de resolucdo de problemas envolvendo
medidas.

Representar quantidades (quantidade de meninas, meninos, objetos,
brinquedos, bolas e outros) por meio de desenhos e registros graficos (riscos,
bolinhas, numerais e outros).

Comparar quantidades identificando se ha mais, menos ou a
quantidade é igual.

Realizar contagem oral por meio de diversas situacdes do dia a dia,
brincadeiras e musicas que as envolvam.

Construir graficos a partir dos registros de medi¢des de altura, massa e
registros de quantidades.
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quantidades.

Agrupamento de Ler gréficos coletivamente.

Comparar informacgdes apresentadas em graficos.

Comparagao
entre quantidades: mais, Compreender a utilizagdo social dos graficos e tabelas por meio da
menos, igual. elaboragdo, leitura e interpretagdo desses instrumentos como forma de

utilizacdo dos graficos no
contexto social.

graficos.

construcdo de graficos.

representar dados obtidos em situacdes de contexto da crianca.
Identificacdo e

Registros

Leitura e

METODOLOGIA/ AVALIACAO

As

instituicbes de Educacgdo Infantii devem criar procedimentos para

acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das

criancas, sem objetivo de selecéo, promocao ou classificacdo, garantindo:

A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criancgas no cotidiano;

Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢cdo vividos pela
crianga (transigéo casalinstituicdo de Educacgéo Infantil, transicbes no interior
da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e 0Ss processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil.

Realizar atividades que envolva a interacdo seguindo métodos diversificados
como: atividade em grupo, rodas de conversa, contacdo de historias, filmes,

aulas ao ar livre, recreacdo no parque, etc.
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7 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apbs passar pela etapa da Educacao Infantil estruturada pelas interacdes e
brincadeiras, as criancas iniciam a etapa do Ensino Fundamental, a qual introduz
uma nova estrutura em sua vida escolar baseada em componentes curriculares.
Constituida de nove anos, esta etapa é dividida em duas fases: anos iniciais (1° ano
ao 5° ano) e anos finais (6° ano ao 9° ano).

No Estado do Parana, a oferta desta etapa de escolarizacdo, nas redes
publicas, é organizada em regime de colaboracédo entre estado e municipios, na
gual os anos iniciais estdo municipalizados em 99,49% e 98% dos anos finais
estéo sob a responsabilidade do estado. (BRASIL/INEP, 2017).

Em seu texto original, a LDBEN n° 9394/1996 apontou o Ensino
Fundamental como etapa obrigatoria e gratuita, com a duracdo minima de oito
anos. Com a discusséo acerca de sua ampliagdo, em 2005, foi alterado o artigo 6°
da LDBEN pela lei n°® 11.114/05, a qual torna obrigatdria a matricula das criancas a
partir dos seis anos de idade e, em seguida, com a lei 11.274/2006, em que a

duracéo do Ensino Fundamental foi ampliada para nove anos.

Para que estas novas mudancas introduzidas no Ensino Fundamental
possibilitem a melhoria na escolarizagcdo dos estudantes, se faz necessario um
olhar atento ao desenvolvimento humano, para que a aprendizagem aconteca
observando as peculiaridades da idade e os direitos das criancas, jovens e
adultos, assegurados pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96). Considera-se, ainda, as
especificidades dos estudantes matriculados nos Sistemas de Ensino do Parana,
previstos na Deliberacdo 02/2016 do Conselho Estadual de Educacéo, que amplia
o l6cus e o publico alvo da educacéo especial descrito no Capitulo V da LDBEN
(1996), bem como, as demais modalidades educacionais. A legitimidade do direito
a educacéo, primando a concepcao da educacdao inclusiva, deve ser contemplada
na formulacdo e reformulagédo das a¢bes pedagogicas. Tais legislacbes buscam
garantir a oferta de escolarizacdo basica publica, gratuita e de qualidade para

todos os brasileiros.

A partir da Emenda Constitucional n° 59/2009, cabe a Federagdo a

responsabilidade de ofertar escolarizagcao aos estudantes entre quatro a dezessete
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anos de idade, garantindo inclusive o acesso para aqueles que ndo cursaram a
Educacdo Basica na idade indicada. Neste sentido, o Ensino Fundamental se
insere na Educacédo Basica ndo como a etapa final obrigatoria, mas como uma
longa etapa intermediaria em que se trabalha com um publico amplo, trazendo
consigo caracteristicas Unicas desses estudantes, as quais perpassam da infancia
a adolescéncia nesse periodo.

O Ensino Fundamental — anos iniciais é organizado em cinco anos de
escolarizacdo e “tera muito a ganhar se absorver da Educacdo Infantil a
necessidade de recuperar o carater ludico da aprendizagem” (DCNGEB, 2013,
p.121), vivenciadas na etapa anterior. Além da ludicidade, situa¢des concretas sao
estratégias norteadoras para o processo de aprendizagem. Em observancia a
Resolucdo do CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, o periodo de
alfabetizacdo deve acontecer nos dois primeiros anos desta etapa, o que
pressupde um trabalho organizado e sistematizado para esse fim. Contudo, esse
tempo de dois anos deve levar em conta as peculiaridades do publico alvo da

Educacao Especial.

No que tange aos anos finais do Ensino Fundamental, o mesmo se
organiza em continuidade aos anos iniciais. Nesta fase de escolarizacdo, os
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, os quais
envolvem conhecimentos sistematizados, préprios de cada componente
curricular. Nos anos finais se faz necessario o fortalecimento da autonomia dos
estudantes por meio do acesso e interacdo critica com os diferentes

conhecimentos e informacoes.

No Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, conforme a LDBEN n.°
9.394/96, os estudantes deverdo desenvolver a capacidade de aprender por meio
do pleno dominio da leitura, da escrita, do calculo, da compreensédo do ambiente
natural e social, do sistema politico, das tecnologias, das artes, dos valores em
gque se fundamenta a sociedade e resolver problemas, tornando-se, assim,

autbnomos e protagonistas de sua aprendizagem.

Entre os aspectos marcantes que necessitam de especial atencdo na etapa
do Ensino Fundamental estd a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino

Fundamental e dos anos iniciais para os anos finais. O processo de transi¢cao
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pauta-se em um acolhimento afetivo que garanta seguranga e pertencimento a
nova organizacdo escolar (diversidade de horarios e tempo escolar,
encaminhamentos metodoldgicos, numero de professores, entre outras), tarefa a
ser desenvolvida por toda a equipe, tanto da instituicdo de origem como da
instituicho de destino, promovendo assim, um dialogo entre diferentes

mantenedoras (municipal, estadual ou privada).

Outro aspecto importante a ser observado na transicao é a continuidade do
trabalho pedagdgico, pois a crianca e/ou adolescente precisa compreender que 0s
conhecimentos adquiridos em etapas anteriores sdo a base para 0s novos
conhecimentos. Esse processo de continuidade promove o interesse do estudante

e sinaliza um ponto de partida para o trabalho do professor.

Considerando tais aspectos do processo de ensino- aprendizagem no
Ensino Fundamental, a BNCC, apresenta os direitos de aprendizagem comuns a
todos os estudantes, como forma de buscar garantir a equidade no processo de
escolarizacdo e permitindo melhores condicdes para o desenvolvimento de
capacidades estéticas, sensiveis, criativas, artisticas, culturais e outras, para o ser

humano compreender e agir no mundo.

O conjunto organico e progressivo de aprendizagens normatizados pela
BNCC e os definidos neste Referencial Curricular do Parana, procura ir além da
transmissao de conhecimentos. Propbe que a questdo fundamental seja a
relacdo dos conhecimentos escolares com a pratica social dos sujeitos. Em cada
componente curricular, este documento traz uma parte introdutoria, onde se
apresentam aspectos que norteiam sua constituicAio como conhecimento

cientifico organizado didaticamente.

Ressalta-se que os direitos, os principios e as orientacbes afirmadas na
introducdo geral do Referencial Curricular do Parana, perpassam todas as
producdes. Quanto ao quadro Organizador Curricular, procurou-se ampliar o

proposto na BNCC, atendendo as especificidades de cada componente curricular.

Dessa forma, apresenta-se a organizagao progressiva dos conhecimentos
dos componentes curriculares e os objetivos de aprendizagem por ano do Ensino
Fundamental a fim de auxiliar professores e equipes pedagdgicas em suas

préaticas educativas.
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7.1 ARTE
APRESENTACAO DA DISCIPLINA

As relagcBes socioculturais, assim como o momento histérico, nos permitem
pensar a arte de diferentes formas, uma vez que ela é uma necessidade humana de
perceber, compreender, representar e transformar a realidade. Pela arte o homem
expressa a experiéncia daquilo que seu tempo historico e suas condi¢cfes sociais e
materiais permitem. Nesta experiéncia, o ser humano torna-se consciente de sua
existéncia como ser social. Segundo M. Inés Hamann (2002), as cria¢fes artisticas
retratam a historia sociocultural da humanidade:

A ARTE - tal como a filosofia, a ciéncia e a histéria

— € uma resultante exclusiva da atividade humana, fruto da percepcdo — expressao
sensivel — espiritual de seres humanos que vivem e produzem em um universo
histérico, social e cultural datado e peculiar. Com maior ou menor grau de
consciéncia, o artista posiciona-se frente a ele, enquanto cidadao-trabalhador-
criador. A obra de arte, entdo, manifesta posicdes ndo apenas estéticas, mas éticas
e politicas. Assim, no conteudo e na origem, a ARTE, como atitude do espirito e das
maos, € histdrica e social. (HAMANN, 2002).

A arte é conhecimento construido pelo homem através dos tempos, € uma
forma de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades, de identidades
sociais e culturais, as quais foram construidas historicamente. A artista e
pesquisadora Fayga Ostrower (1986) alude acerca da aproximacao entre diferentes
culturas pelas quais a arte transita.

s

A arte é um conhecimento que permite a aproximacdo entre
individuos, mesmo os de -culturas distintas, pois favorece a
percepgdo de semelhangas e diferengas entre as culturas, expressas
nos produtos artisticos e concepgdes estéticas [...]. Ostrower (1986,
p. 102).

Portanto, conhecer e explorar as diversas linguagens artisticas, visuais,
corporais, sonoras e linguisticas, possibilita a reflexdo sobre a realidade e contribui
para a construcdo de uma sociedade igualitaria, democratica e inclusiva, o que
corrobora com o pensamento de Ostrower e cumpre o papel da arte, analisado por

Hamann.
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Nesse sentido, em que 0s conhecimentos artisticos se apresentam como fazer
humano extremamente elaborado, o ensino de arte ocupa posi¢cao de direito na vida
de todos os estudantes, sendo ensinada na escola, conforme preconiza a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 ao torna-la obrigatéria. No paragrafo 2°, do seu artigo 26,
normatiza que: “O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacéo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos”. A Lei 13.278/2016 alterou a Lei 9394/96, apresentando na sua redacao
que: “As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular. No entanto, entende-se que aprender arte néo
significa apenas cumprir uma lei, mas, ter um conhecimento mais agucado de si e de
mundo. Os conhecimentos artisticos nos permitem transitar e estabelecer conexdes
entre diferentes areas do conhecimento.

Ao mesmo tempo em que se coloca a importancia da presenca da arte na
cultura, € preciso destacar que seus processos sao distintos de outros
conhecimentos. De acordo com o fildsofo italiano Luigi Pareyson (1989, p.32), a arte
tem dindmica prépria, a ponto de, no jogo da criacdo, “a arte é um tal fazer que,
enquanto faz, inventa o por fazer e o modo de fazer”. Podemos dizer, portanto, que a
arte é conhecimento humano culturalmente construido, que relaciona ética e estética
em um fazer que se distingue de outros conhecimentos, na medida em que tem suas
préprias demandas.

O Componente Curricular Arte apresenta-se, na BNCC e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, como parte da Area de Linguagens. A partir das diferentes
linguagens verbais e ndo verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporais, visuais, sonoras e digitais, pretende-se proporcionar aos estudantes que
se expressem e partilhem informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que os levem ao didlogo, para atuarem
criticamente frente a questbes contemporaneas.

Por ser uma linguagem, a arte € uma forma de expressar emocdes, ideias,
vivéncias, entre outros. Para Martins (1998, p. 43), “[...] a linguagem da arte propde
um dialogo de sensibilidades, uma conversa prazerosa entre nos e as formas de
imaginacgao e formas de sentimento que ela nos da”.

A escola por ser mediadora entre 0s conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e o estudante, visa a apropriacdo desses, tratados

didaticamente como conteudo, objetivando a formacédo de novas geragcdes. Neste
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sentido, o ensino de Arte na escola possibilita o estudante desenvolver-se de forma
integral, considerando os aspectos cognitivos, afetivos, sociais, éticos e estéticos.
Desse modo, o componente curricular Arte € organizado em quatro linguagens: artes
visuais, danca, musica e teatro, as quais deverdo ser desenvolvidas de forma
integrada.

No fazer artistico, o estudante tem possibilidades de desenvolver sua poética
pessoal, esta acado investigativa o leva a imaginacdo, e a criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas). Aléem disso, também instiga a curiosidade, a levantar hipoteses, o
trabalho em equipe, o desenvolvimento do pensamento artistico, a criatividade, a
percepc¢éao, dentre outros, possibilitando, assim, a resolugéo de problemas de ordem
técnica e estética, bem como a humanizacdo dos sentidos. De acordo com Bosi
(2001),

[...] o trabalho de arte passa pela mente, pelo coracédo, pelos olhos,
pela garganta, pelas maos; e pensa e recorda e sente e observa e
escuta e fala e experimenta e ndo recusa nenhum momento
essencial do processo poético (BOSI, 2001, p. 71).

Os conhecimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados ao longo
do tempo nas quatro linguagens: (artes visuais, danga, musica e teatro) contribuem
para a contextualizacdo dos saberes e das praticas artisticas e possibilitam
compreender as relacdes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua
interacdo com a arte e a cultura.

Durante o fazer artistico, seis dimensdes do conhecimento deveréo se articular:
criacdo, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo, de forma indissociavel e
simultanea, ndo obedecendo a uma ordem hierarquica. Tais dimensdes perpassam
0os conhecimentos das Artes visuais, da Danca, da Mdusica, do Teatro e as
aprendizagens dos alunos em cada contexto social e cultural. Nao se trata de eixos
tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis que se interpenetram, constituindo
a especificidade da construcdo do conhecimento em Arte na escola.

A arte, independe da etapa de escolarizacao, pois, traz a ludicidade implicita.
Na transicdo da Educacao Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental ha a
preocupacdo que nao haja uma cisdo, que tenha continuidade dos processos de
ensino, situacdo em que o ensino da Arte colabora e integra o repertorio de
conhecimentos na nova etapa da vida escolar das criangas. Na experimentacdo com

materiais artisticos variados das artes visuais, nas improvisacdes teatrais, nas
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pesquisas de sons da musica e de movimentos da danca, dentre outros, é
enfatizado o ludico, o dialégico, o colaborativo e as atividades em grupo, assim como
na educacao infantil. O ludico na arte ndo se reduz apenas ao brincar, nele esta
implicito o imaginar, o criar e principalmente o transformar, seja a matéria, 0s
suportes expressivos ou 0 proprio sujeito.

As atividades ludicas s&o indispenséveis para a aquisicdo dos conhecimentos
artisticos e estéticos. De acordo com as pesquisadoras Maria Heloisa Ferraz e Maria
Fusari (FERRAZ e FUSARI, 1999, p.84), “o brincar na aula de Arte, pode ser um
jeito da crianga experimentar novas situacoes, ajudando a compreender e assimilar
mais facilmente o mundo cultural e estético em que esta inserida”.

O lddico se relaciona com a brincadeira e com 0 jogo, 0 jogo contém o
desafio, acionando corpo e mente. Tem carater integrador, propiciando ao aluno o
desenvolvimento de habilidades que envolvem identificacdo, andlise, sintese,
comparacao, permitindo-o assim, a conhecer suas préprias possibilidades.

Vygotsky (1998) diz que, ao brincar e criar uma situacéo imaginaria, a crianca
assume diferentes papéis: ela pode tornar- se um adulto, outra crianca, um animal,
um heréi; pode mudar o seu comportamento, agir e se comportar como se fosse
mais velha do que realmente €, pois, ao representar o papel de “mae”, ela ira seguir
as regras de comportamento maternal. E no brinquedo que a crianga consegue ir
além do seu comportamento habitual, atuando em um nivel superior ao que ela

realmente se encontra.

[...] a brincadeira da crianca ndo é uma simples recordacdo do que
vivenciou, mas uma reelaboracéo criativa de impressdes vivenciadas
[...] € uma combinagdo dessas impressdes e baseada nelas, a
construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e
anseios da crianga [...] € a imaginacdo em atividade (SMOLKA, 2009
p.17 apud VYGOTSKY, 2004).

As experiéncias com as linguagens artisticas na Educacao Infantil promovem
a aprendizagem e desenvolvimento, principalmente, por meio dos sentidos. Sao
aprendizagens que devem ter sequéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando o esforco da néo ruptura entre as etapas. Nessa continuidade do
processo de transicdo de aprendizado da etapa anterior, no primeiro ano do Ensino
Fundamental, aos estudantes também devem ser oportunizados as experimentacdes

com tintas em suportes e materiais diversos, bem como o trabalho com a formacéao
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da identidade partindo de seu autoconhecimento, por meio de representacdes e
fruicOes de si, de seus familiares, dos colegas e de seu entorno, fruindo e realizando
composicdes de autorretratos, retratos e outros aspectos relacionados a sua vida. O
mesmo ocorre na danga, o estudante percebe 0 seu corpo no espago e suas
possibilidades de movimentos, na musica, onde ele retira sons do préprio corpo, e
no teatro, aproximando-se do faz de conta e aprendendo a se colocar no lugar do
outro.

Na transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental,
considerando a amplitude da area de Arte, o principal objetivo é aprofundar o
conhecimento j& construido anteriormente, de forma sistematizada e continua, para
gue nesse momento da vida escolar, o estudante ndo sinta uma
cisdo entre essas etapas. Ao final do processo do Ensino Fundamental, o estudante
precisa ter acesso e conhecer 0s conceitos da Arte nas quatro linguagens: Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro, bem como as técnicas possiveis e os periodos e
movimentos artisticos.

Ao oportunizar ao estudante o contato com as manifestacfes artisticas
diversas, de diferentes tempos e locais, possibilitamos uma experiéncia estética, que
€ um olhar subjetivo, carregado de significado diante de uma imagem, de um objeto,
de uma cena, de uma musica, de uma danca, de um filme ou da vida, dele mesmo e
do outro. Segundo Duarte Jr. (2012):

[...] a experiéncia estética que se tem frente a uma obra de arte (ou
experiéncia artistica) constitui uma elaboracdo simbdlica daqueles
nossos contatos sensiveis primordiais com o mundo. A obra criaem
mim uma experiéncia de “como se”: frente a ela é como se eu
estivesse vivenciando a situacédo que ela me prop6e, com todas as
maravilhas, dores e prazeres que isto me desperta. A arte me faz
vivenciar, ainda que no modo do “como se”, acontecimentos e
experiéncias de vida de outras pessoas, de outras latitudes, de
outras realidades, ou mesmo da minha e que me eram
desconhecidas. Portanto, também a arte é capaz de nos abrir os
olhos para maravilhas e espantos inusitados, a partir dos quais
sempre se pode depois, evidentemente, refletir e elaborar
conceitualmente. [...] (Entrevista concedida por Jodo Duarte Jr. A
revista Contrapontos — Eletrénica

— p.364).

Com isso, o respeito a estas manifestacfes artisticas culturais e ao patriménio

cultural torna-se possivel, pois, durante o conhecimento e a valorizacdo destas, 0



188

respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas se evidencia, possibilitando
a apropriacdo de conhecimentos artisticos e estéticos.

A arte apresenta relagbes com a cultura por meio das manifestacbes
expressas de forma material — tais como pintura, escultura, desenhos, cinema,
internet art, dentre outros e imateriais (praticas culturais individuais e coletivas como:
musica, teatro, danca etc.). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
perspectiva multicultural do Ensino da Arte propicia que o estudante reconheca a
importancia das producdes culturais e valorize os diferentes individuos e grupos
sociais.

O contato com a arte promove conhecimento, reflexdo e fruicdo de
manifestacdes artisticas culturais diversas, levando os estudantes a entenderem a
realidade e a realizarem novas interpretacdes desta, por meio de suas expressoes.
Desse modo, a escola pode contribuir para que eles construam identidades plurais,
menos fechadas em circulos restritos de referéncia e para a formacdo de sujeitos
atuantes diante da sociedade. Dessa forma, as competéncias (no Referencial
Curricular do Parana optou-se pela nomenclatura Objetivos de Aprendizagem)
especificas de Arte para o Ensino Fundamental, definidas na BNCC apontam que 0s
estudantes tém direito a:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente préaticas e producdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para
reconhecer a arte como um fenémeno cultural, historico, social e sensivel a
diferentes contextos e dialogar com as diversidades.
2. Compreender as relacbes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso
das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condi¢des particulares de producédo, na préatica de cada linguagem e
nas suas articulagoes.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais
— especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a
identidade brasileira -, sua tradicAdo e manifestacbes contemporaneas,
reelaborando-as nas criagcdes em Arte.
4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacao,

ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.
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5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagao
artistica.

6. Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producdo e de circulacdo da arte na
sociedade.

7.  Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnologicas
e culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacdes
artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo
nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e

imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.

Assim, o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientagcbes, traz o0s objetivos elencados na BNCC e acréscimos ou
complementacdes na perspectiva de aproximar o ensino da Arte no Paranid ao
propdsito de contribuir para a percepcao do mundo e construcdo de uma sociedade
igualitaria, democrética e inclusiva.

Nas aulas de Arte é necessaria a unidade de abordagem dos conteudos ,
em um encaminhamento metodoldgico organico, onde o conhecimento, as praticas e
a fruicdo artistica estejam presentes em todos 0os momentos da pratica pedagdgica,
em todas as séries da Educacéo Bésica.

Para preparar as aulas, é preciso considerar para quem elas serédo
ministradas, como, por que e o que sera trabalhado, tomando-se a escola como
espaco de conhecimento. Dessa forma, devem-se contemplar, na metodologia do
ensino da arte, trés momentos da organizacdo pedagdgica:

» Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e aproprie a
obra artistica, bem como, desenvolva um trabalho artistico para formar conceitos
artisticos.

» Sentir e perceber: sdo as formas de apreciacdo, fruicdo, leitura e
acesso a obra de arte.

+ Trabalho artistico: é a pratica criativa, o exercicio com 0s elementos

gue compde uma obra de arte.



190

O trabalho em sala poderé iniciar por qualguer um desses momentos, ou
pelos trés simultaneamente. Ao final das atividades, em uma ou varias aulas,
espera-se que o aluno tenha vivenciado cada um deles. Teorizar € a parte do
trabalho metodoldgico que privilegia a cognicdo, em que a racionalidade opera para
apreender o conhecimento historicamente produzido sobre arte.

Tal conhecimento em arte é alcancado pelo trabalho com os contetdos
estruturantes elementos formais, composicdo, movimentos e periodos, abordados
nas Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro e Artes integradas. Esse conhecimento
se efetiva quando os trés momentos da metodologia séo trabalhados.

E imprescindivel que o professor considere a origem cultural e o grupo
social dos alunos e que trabalhe nas aulas os conhecimentos originados pela
comunidade. Também € importante que discuta como as manifestacdes artisticas
podem produzir significado de vida aos alunos, tanto na criagdo como na fruicao de
uma obra. Além disso, € preciso que ele reconheca a possibilidade do carater
provisorio do conhecimento em arte, em funcdo da mudanca de valores culturais que
pode ocorrer através do tempo nas diferentes sociedades e modos de producéao.

Assim, o conteludo deve ser contextualizado pelo aluno, para que ele
compreenda a obra artistica e a arte como um campo do conhecimento humano,
produto da criacdo e do trabalho de sujeitos, historica e socialmente datados.

No processo pedagdgico, os alunos devem ter acesso as obras de
Musica, Teatro, Danca, Artes Integradas e Artes Visuais para que se familiarizem
com as diversas formas de producéo artistica. Trata-se de envolver a apreciacao e
apropriacdo dos objetos da natureza e da cultura em uma dimensao estética.

A percepcao e apropriacdo das obras artisticas se dao inicialmente pelos
sentidos. De fato, a fruicdo e a percepcdo serdo superficiais ou mais aprofundadas
conforme as experiéncias e conhecimentos em arte que o aluno tiver em sua vida.

O trabalho do professor € de possibilitar 0 acesso e mediar a percepcao e
apropriagdo dos conhecimentos sobre arte, para que o aluno possa interpretar as
obras, transcender aparéncias e apreender, pela arte, aspectos da realidade
humana em sua dimensao singular e social.

Ao analisar uma obra, espera-se que o aluno perceba que, no processo
de composicao, o artista imprime sua visdo de mundo, a ideologia com a qual se

identifica, 0 seu momento histérico e outras determinacgdes sociais. Além de o artista
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ser um sujeito historico e social, é também singular, e na sua obra apresenta uma
nova realidade social.

Para o trabalho com os produtos da industria cultural, € importante
perceber os mecanismos de padronizacdo excessiva dos bens culturais, da
homogeneizacdo do gosto e da ampliagdo do consumo. A filésofa Marilena Chaui
(2003) apresenta alguns efeitos da massificagdo da industria cultural que constituem
referéncia para este trabalho pedagogico. Para Chaui, em funcéo das interferéncias
da induastria cultural, as producdes artisticas correm riscos em sua forca simbdlica,
de modo que ficam sujeitas a:

+ perda da expressividade: tendem a tornar-se reprodutivas e
repetitivas;

* empobrecimento do trabalho criador: tendem a tornar-se eventos para
coNnsumo;

* redugdo da experimentagcdo e invengdo do novo: tendem a
supervalorizar a moda e o consumo;

+ efemeridade: tendem a tornar-se parte do mercado da moda,
passageiro, sem passado e sem futuro;

+ perda de conhecimentos: tendem a tornar-se dissimulacdo da
realidade, ilusdo falsificadora, publicidade e propaganda.

Ressalta-se ainda que a humanizacdo dos objetos e dos sentidos se faz
pela apropriacdo do conhecimento sistematizado em arte, tanto pela percepcao
quanto pelo trabalho artistico.

A pratica artistica — o trabalho criador — € expressao privilegiada, é o
exercicio da imaginacao e criacao. Apesar das dificuldades que a escola apresenta
para desenvolver essa prética, ela é fundamental, pois a arte ndo pode ser
apreendida somente de forma abstrata. De fato, o processo de producéo do aluno
acontece quando ele interioriza e se familiariza com 0s processos artisticos e
humaniza seus sentidos.

Essa abordagem metodologica é essencial no processo pedagogico em
Arte. Os trés aspectos metodolégicos abordados — teorizar, sentir e perceber e
trabalho artistico — sdo importantes porque sendo interdependentes, permitem que

as aulas sejam planejadas com recursos e encaminhamentos especificos.
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O encaminhamento do trabalho pode ser escolhido pelo professor,
entretanto,interessa que o aluno realize trabalhos referentes ao sentir e perceber, ao

teorizar e ao trabalho artistico.

ARTE - 12 ANO

UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

(EF15AR01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepg¢ao, o
imagindrio, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

Artes Visuais |Contextos e praticas Conhecer e perceber os diferentes géneros da arte como: retrato e

autorretrato, paisagem, natureza morta, cenas da mitologia, cenas
religiosas e cenas histéricas e dos diferentes contextos
histdricos/artisticos comparando-os a partir das diferencas formais.

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espago, movimento etc.).

Conhecer, reconhecer e explorar os elementos da linguagem visual
(ponto, linha, forma, cor, volume, superficie, presentes na natureza,
nas obras de arte e imagens do cotidiano, para elaborar
composigdes artisticas tanto no bidimensional, como no
tridimensional.

Conhecer e distinguir cores primarias e cores secundarias, para
Artes Visuais El?mentos da realizar experimentagbes e composi¢cdes artisticas diversas em
linguagem suportes variados.

Realizar composic¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
de ser linear) para compreender o conceito de bidimensional e
tridimensional.

Realizar trabalhos de monotipia (técnica de impressdo), para realizar
composicdes artisticas em suportes diversos, conhecendo e
relacionando-os com producdes artisticas em gravura.

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagoes artisticas
das culturas locais, regionais e nacionais.

. |Matrizes estéticas e
Artes Visuais

culturais Conhecer as diversas expressdes artisticas em artes visuais
encontradas no seu dia-a-dia, para reconhecer a importancia da
arte como um meio de comunicagao, de transformacgao social e de
acesso a cultura, respeitando as diferencas e o didlogo de distintas
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culturas, etnias e linguas percebendo ser um importante exercicio
para a cidadania.

Artes Visuais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais.

Realizar trabalhos de diversas expressées artisticas: desenho,
pintura, colagem, modelagem, gravura, fotografia, construcées
tridimensionais e outros, conhecendo os diferentes materiais,
instrumentos e técnicas, para que tenha maior dominio no seu fazer
artistico desenvolvendo uma linguagem propria / poética pessoal na
perspectiva da criagdo, experimentacdo, exercicio e investigacdo de
materiais artisticos e alternativos e na produgao de trabalhos
originais.

Produzir trabalhos de diversas expressdes artisticas, utilizando
diferentes suportes (papel, tecido, muro, chdo etc.) de cores,
formas, tamanhos e texturas diferentes, propiciando seguranga e
\variedade de possibilidades em suas criagées.

Explorar diferentes tipos de tintas e materiais pictoricos
(industrializados e artesanais), em diferentes suportes, para
experienciar possibilidades diversas e perceber efeitos com relagao
Qo material, tamanho do suporte, textura e cor, experimentando as
diversas possibilidades de uso de materiais, para desenvolver a
pesquisa, a capacidade de observa¢do, a memoria visual, a
imaginagdo criadora.

Realizar composic¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, ndo tendo a
necessidade de ser linear), para compreender o conceito de
bidimensional e tridimensional.

Fazer composi¢Oes artisticas explorando materiais sustentaveis,
como por exemplo: tintas com pigmentos de elementos da natureza
(terra/solo, folhas, flores, frutos, raizes) e/ou papel reciclavel para
utiliza-los em trabalhos artisticos ou como suporte (superficie onde
é realizado o trabalho), para perceber outras possibilidades de
experimentacdes e criagdes a partir da natureza.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite de diferentes gramaturas e
densidades, carvao, giz de cera etc.), em diferentes suportes (papel,
tecido, muro, chio etc.), de cores, formas, tamanho e texturas
diferentes e compreender a diferenca entre desenho de observacao,

desenho de memodria e desenho de criacdo, para experimentar
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diversas possibilidades de uso de materiais e efeitos ao desenhar e
desenvolver a observacdao, a memdria e a imaginagao.

Realizar composicGes artisticas de retrato e autorretrato para se
expressar, conhecer e distinguir este género da arte.

Identificar e representar o género da arte retrato e autorretrato nas
produgdes artisticas locais, regionais, nacionais e internacionais para
se expressar, conhecer e distinguir este género da arte.

Artes Visuais

Processos de criagdo

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

Compreender por meio do fazer artistico e da leitura da produgdo
artistica, que o processo de criagdo envolve ac¢do investigativa,
pesquisa, experimentacao, levantamento de hipdteses, reflexao,
acaso, sendo, tanto o produto artistico, como também o processo,
significativos.

Incorporar o ludico ao processo criativo, de modo que ao
desenvolver as propostas artisticas, os contetdos da linguagem da
arte, sejam contemplados.

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Realizar apresentagbes das linguagens artisticas e exposi¢cdes de
artes visuais aos pais e a comunidade escolar, para realizar
momentos de expressao, fruicdo e integragcdo entre escola e
comunidade.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite, carvdo, giz de cera, tinta
guache, acrilica, mista dentre outros), como técnicas expressivas e
compreender como os artistas utilizam delas para comunicar ideias,
pensamentos e sua percepg¢ado sensivel.

Artes Visuais

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes
visuais (museus, galerias, institui¢oes, feiras, artistas, artesaos,
curadores etc.), local ou regional, por meio de visitas e/ou registros
fotograficos, cartazes, catalogos e/ou meios audiovisuais.

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Contextos e praticas

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de

manifestagGes da danga, presentes em diferentes contextos,




195

cultivando a percepg¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e
0 repertorio corporal.

Conhecer espacos de danca local e/ou regional, grupos de danca
local e/ou regional, assistindo espetéculos, festas populares e
manifestagdes culturais, presencialmente ou por meio de canais de
comunicacdo, para ampliar o repertério de movimento corporal e
conhecimento de manifestac¢des culturais.

Danga

Elementos da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagoes entre as partes do corpo e destas
com o todo corporal na construgao do movimento dangado.

Conhecer o corpo como totalidade formado por dimensdes (fisica,
intelectual, emocional, psicoldgica, ética, social), compreendendo
que se relacionam, analisando suas caracteristicas corporais em suas
singularidades: diferencas e potencialidades para explorar as
possibilidades expressivas que o corpo pode realizar de modo
integral e suas diferentes partes.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagdao no
espago (deslocamentos, planos, diregées, caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento, moderado e rapido) na construgdo do
movimento dangado.

Conhecer as varias agGes basicas corporais (arrastar, enrolar,
engatinhar, arremessar, chutar, esticar, dobrar, torcer, correr,
sacudir, saltar, entre outras) em situagdes cotidianas e brincadeiras,
\vivenciando-as.

Danga

Processos de criagdo

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dangados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos
estruturais, dinamicos e expressivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos cédigos de danga.

Realizar pequenas sequéncias coreograficas a partir das vivéncias,
exercicios de expressado corporal, movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas ritmicas, percebendo-as por meio de
brincadeiras e jogos como: parlendas, cantigas de roda, trava-
linguas, percussao corporal, balanga caixao, escravos de J9, cirandas
etc., para expressar-se corporalmente, por meio da danga,
\vivenciando-as.

Explorar a danga com o uso de figurinos e objetos, aderecos e
acessorios, com e sem o0 acompanhamento musical, em
improvisagdes em danca.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
lexperiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola,

como fonte para a construgao de vocabularios e repertérios
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proéprios.

Realizar exercicios reflexivos, a partir de rodas de conversa, sobre as
diversas manifestagdes, em danca e suas origens, valorizando a
identidade e a pluralidade cultural.

Compreender a danga como um momento de integragao e convivio
social presentes em diversos momentos da vida em sociedade.

UNIDADE

TEMATICA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Musica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
igéneros de expressao musical, reconhecendo e analisando os usos
e as fungoes.

Assistir e analisar diferentes espetaculos musicais, presencialmente
e/ou por meio de videos, ou outros aparelhos audiovisuais, para
conhecer os diferentes géneros musicais populares e eruditos.

Musica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cang¢des e praticas diversas de
composi¢do/criacdo, execugio e apreciacdo musical.

Musica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes

no préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na natureza e
lem objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos
da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Conhecer géneros musicais variados, percebendo a diversidade
existente no repertdrio musical brasileiro.

Produzir instrumentos musicais com materiais alternativos, para
conhecer o instrumento, explorar seus sons e perceber a
possibilidade de criar instrumentos e sons diversos.

Mdsica

Notagdo e registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representagao grafica de sons, partituras criativas
etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notagao musical convencional.

Musica

Processos de criagcdo

(EF15AR17) Experimentar improvisagoes, composigoes e
sonorizagao de historias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.
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TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestagdes do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
ficcional.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

Teatro

Processos de criacdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e
autoral em improvisagdes teatrais e processos narrativos criativos
em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das acoes
do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

Realizar improvisos individual e coletivamente, com objetos,
figurinos, aderecos e outros, apreciando a criagdo do(a) colega e
colocando-se como espectador.

Realizar trabalhos cénicos, a partir de situa¢des do seu cotidiano,
para estabelecer relagdes entre os diferentes contextos.

(EF15AR21) Exercitar a imitagao e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor
e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e
reflexiva.

Participar de jogos teatrais por meio de: improvisos, mimicas,
imitacdo de pessoas, objetos, animais, cenas do cotidiano, pequenos
textos dentre outros.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e
de voz na criagdo de um personagem teatral, discutindo
esteredtipos.

Experimentar e representar cenicamente as possibilidades
dramaticas na: literatura infantil, poemas, fabulas, provérbios,
parlendas, pequenos contos, dentre outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos (dedoche, marionetes, fantoches, vara,
sombra etc.), para conhecer e vivenciar as diversas possibilidades de
representagao.
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TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Artes
Integradas

Processo de criagao

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as
relagbes processuais entre diversas linguagens artisticas.

Integrar as linguagens da Arte: artes visuais, musica, teatro e a
danca, articulando saberes referentes a produtos e fenémenos
artisticos e envolvendo as praticas de criar, ler, produzir, construir,
exteriorizar e refletir sobre formas artisticas.

Artes
Integradas

Matrizes estéticas
culturais

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dangas, cangdes e histdrias de diferentes matrizes estéticas e
culturais brasileira.

Artes
Integradas

Patrimonio cultural

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-
se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e repertério
relativos as diferentes linguagens artisticas.

Construir na sala de aula, de um espaco cultural (painel) com: fotos,
reportagens, convites, catalogos, curiosidades, dentre outros, sobre
eventos culturais, locais e/ou regionais, relacionados as artes
\visuais, danca, teatro e musica, para que conheca e valorize sobre a
vida cultural de seu municipio e/ou regido.

Conhecer produtores (as) de arte e suas obras: artes visuais, danca,
musica e teatro, que representam em seus trabalhos artisticos
tematicas ludicas, que abordam brincadeiras, brinquedos, fatos
inusitados, crianga, infancia etc. para compara-los entre si e com
seus contextos.

Artes
Integradas

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagoées, jogos eletronicos, gravagoes em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagao artistica.

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ARTE - 22 ANO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Artes Visuais |Contextos e praticas|(EF15AR01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais

radicionais e contemporaneas, cultivando a percepgao, o
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imaginadrio, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

Conhecer e perceber os diferentes géneros da arte como: retrato e
autorretrato, paisagem, natureza morta, cenas da mitologia, cenas
religiosas e cenas historicas e dos diferentes contextos

historicos/artisticos comparando-os a partir das diferengas formais.

Conhecer e apreciar a producdo artistica de artistas locais ou
regionais para compreender a realidade histérica e cultural regional.

Artes Visuais

Elementos da
linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espago, movimento etc.).

Conhecer, reconhecer e explorar os elementos da linguagem visual
(ponto, linha, forma, cor, volume, Superficie, presentes na natureza,
nas obras de arte e imagens do cotidiano, para elaborar
composic¢des artisticas tanto no bidimensional, como no
tridimensional.

Realizar composi¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
de ser linear) para compreender o conceito de bidimensional e
tridimensional.

Relacionar obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
de ser linear) a linguagens graficas (cartaz, outdoor, propaganda,
catalogo de museu, ilustra¢des e outros), para compreender as
possibilidades do fazer artistico e integrar linguagens gréficas com
pictdricas, dentre outras, em suas composic¢des artisticas.

Conhecer e realizar trabalhos artisticos de monocromia e policromia
para saber distingui-las e realizar composic¢des artisticas
monocromaticas e policromaticas.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagoes artisticas
das culturas locais, regionais e nacionais.

Conhecer as diversas expressoes artisticas em artes visuais
encontradas no seu dia-a-dia, para reconhecer a importancia da arte
como um meio de comunicag¢do, de transformacdo social e de acesso
a cultura, respeitando as diferencas e o didlogo de distintas culturas,
etnias e linguas percebendo ser um importante exercicio para a
cidadania.

Conhecer arte Naif para apreciacdo estética e realizagdo de
propostas artisticas relacionadas a este tipo de arte.

Conhecer o conceito de land art, identificando alguns de seus
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produtores (as) para apreciacdo, criagcdo de repertério e de
producdo artistica.

Artes Visuais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais.

Realizar trabalhos de diversas expressées artisticas: desenho,
pintura, colagem, modelagem, gravura, fotografia, construcoes
tridimensionais e outros, conhecendo os diferentes materiais,
instrumentos e técnicas, para que tenha maior dominio no seu fazer
artistico desenvolvendo uma linguagem propria / poética pessoal na
perspectiva da criagdo, experimentacdo, exercicio e investigacdo de
materiais artisticos e alternativos e na produgao de trabalhos
originais.

Produzir trabalhos de diversas expressdes artisticas, utilizando
diferentes suportes (papel, tecido, muro, chdo etc.) de cores,
formas, tamanhos e texturas diferentes, propiciando seguranga e
\variedade de possibilidades em suas criagées.

Explorar diferentes tipos de tintas e materiais pictoricos
(industrializados e artesanais), em diferentes suportes, para
experienciar possibilidades diversas e perceber efeitos com relagao
Qo material, tamanho do suporte, textura e cor, experimentando as
diversas possibilidades de uso de materiais, para desenvolver a
pesquisa, a capacidade de observa¢do, a memoria visual, a
imaginagdo criadora.

Realizar composic¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, ndo tendo a
necessidade de ser linear), para compreender o conceito de
bidimensional e tridimensional.

Fazer composi¢Oes artisticas explorando materiais sustentaveis,
como por exemplo: tintas com pigmentos de elementos da natureza
(terra/solo, folhas, flores, frutos, raizes) e/ou papel reciclavel para
utiliza-los em trabalhos artisticos ou como suporte (superficie onde
é realizado o trabalho), para perceber outras possibilidades de
experimentacdes e criagdes a partir da natureza.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite de diferentes gramaturas e
densidades, carvao, giz de cera etc.), em diferentes suportes (papel,
tecido, muro, chido etc.), de cores, formas, tamanho e texturas
diferentes e compreender a diferenca entre desenho de observacao,

desenho de memodria e desenho de criacdo, para experimentar
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diversas possibilidades de uso de materiais e efeitos ao desenhar e
desenvolver a observacdo, a memdria e a imaginagao.

Identificar e realizar composic¢des artisticas de natureza morta locais,
regionais, nacionais e internacionais para se expressar, conhecer e
distinguir este género da arte.

Identificar e representar o género da arte natureza morta nas
producdes artisticas locais, regionais, nacionais e internacionais para
se expressar, conhecer e distinguir este género da arte.

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

Compreender por meio do fazer artistico e da leitura da producao
artistica, que o processo de criagdo envolve ac¢do investigativa,
pesquisa, experimentagao, levantamento de hipdteses, reflexdo,
acaso, sendo, tanto o produto artistico, como também o processo,
significativos.

Incorporar o ludico ao processo criativo, de modo que ao
desenvolver as propostas artisticas, os contetdos da linguagem da

Artes Visuais |[Processos de criaciofe"te sejam contemplados.

Conhecer, compreender e realizar relagdes cromaticas —
monocromia e policromia e seus significados em um contexto
coloristico, para diferencia-las nas obras de arte e imagens do
cotidiano.

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Realizar apresentagdes das linguagens artisticas e exposi¢cdes de
artes visuais aos pais e a comunidade escolar, para realizar
momentos de expressao, fruicdo e integracdo entre escola e
comunidade.

Sist q (EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes
istemas da
Artes Visuais i visuais (museus, galerias, institui¢oes, feiras, artistas, artesaos,
inguagem
guae curadores etc.).

UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestag6es da danga presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepg¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e

Contextos e praticas
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o repertdrio corporal.

Conhecer espacos de danca local e/ou regional, grupos de danca
local e/ou regional, assistindo espetaculos, festas populares e
manifestacdes culturais, presencialmente ou por meio de canais de
comunicagao, para ampliar o repertério de movimento corporal e
conhecimento de manifesta¢des culturais.

Danca

Elementos da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relages entre as partes do corpo e destas
com o todo corporal na construgao do movimento dangado.

Conhecer o corpo como totalidade formado por dimensdes (fisica,
intelectual, emocional, psicoldgica, ética, social), compreendendo
que se relacionam, analisando suas caracteristicas corporais em suas
singularidades: diferengas e potencialidades para explorar as
possibilidades expressivas que o corpo pode realizar, de modo
integral e suas diferentes partes.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagdao no
espaco (deslocamentos, planos, diregées, caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento, moderado e rapido) na construgdo do
movimento dangado.

Conhecer as varias agGes basicas corporais (arrastar, enrolar,
engatinhar, arremessar, chutar, esticar, dobrar, torcer, correr,
sacudir, saltar, entre outras) em situacGes cotidianas e em
brincadeiras, vivenciando-as.

Danga

Processos de criagdo

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dan¢ados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos
estruturais, dinamicos e expressivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos cddigos de danga.

Realizar pequenas sequéncias coreograficas a partir das vivéncias,
exercicios de expressao corporal, movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas ritmicas, percebendo-as por meio de
brincadeiras e jogos como: parlendas, cantigas de roda, trava-
linguas, percussado corporal, balanga caixdo, escravos de J9, cirandas
etc., para expressar-se corporalmente, por meio da danga,
\vivenciando-as.

Explorar a danga com o uso de figurinos e objetos, aderegos e
acessorios com e sem o acompanhamento musical, em
improvisa¢des em danga.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola,
como fonte para a construgao de vocabularios e repertérios
proéprios.
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Realizar exercicios reflexivos a partir de rodas de conversa sobre as
diversas manifestagcdes em danca e suas origens, valorizando a
identidade e a pluralidade cultural.

Compreender a danga como um momento de integragao e convivio
social presentes em diversos momentos da vida em sociedade.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Musica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
igéneros de expressao musical, reconhecendo e analisando os usos
e as fungdes.

Assistir e analisar diferentes espetaculos musicais, presencialmente
e/ou pelos canais de comunicagdo e/ou aparelhos audiovisuais, para
conhecer os diferentes géneros musicais populares e eruditos.

Musica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cang¢des e praticas diversas de
composi¢cdo/criagdo, execugdo e apreciagdo musical.

Musica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes

no préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na natureza e
lem objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos
da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Conhecer géneros musicais variados, percebendo a diversidade
existente no repertdrio musical brasileiro.

Realizar jogos de maos (como “Escravos de J&”, “Adoletd”, “Batom”,
entre outros) e copos (mantendo uma sequéncia), cantigas de roda,
parlendas, brincadeiras cantadas e ritmicas.

Musica

Notagdo e registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representagao grafica de sons, partituras criativas
etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notagao musical convencional.

Mdsica

Processos de criagao

(EF15AR17) Experimentar improvisagoes, composigoes e
sonorizagao de historias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.




UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestages do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a
percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
ficcional.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

Teatro

Processos de criagdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e
autoral em improvisacoes teatrais e processos narrativos criativos
em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das a¢oes
do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

Realizar improvisos individual e coletivamente, com objetos,
figurinos, aderegos e outros, apreciando a criagdo do(a) colega e
colocando-se como espectador.

Realizar trabalhos cénicos, a partir de situagdes do seu cotidiano,
para estabelecer relages entre os diferentes contextos.

(EF15AR21) Exercitar a imitagao e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor
e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e
reflexiva.

Participar de jogos teatrais por meio de improvisos, mimicas,
imitacdo de pessoas, objetos, animais, cenas do cotidiano, pequenos
textos, dentre outros.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e
de voz na criagdo de um personagem teatral, discutindo
esteredtipos.

Experimentar e representar cenicamente as possibilidades
dramaticas na: literatura infantil, poemas, fabulas, provérbios,
parlendas, pequenos contos, dentre outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos (dedoche, marionetes, fantoches, etc.),
para conhecer e vivenciar as diversas possibilidades de
representagao.

Construir textos e roteiros teatrais individual e/ou coletivos,
baseados em leituras diversas, para habituar-se as caracteristicas
dos textos teatrais.
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UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as
relagbes processuais entre diversas linguagens artisticas.

Integrar as linguagens das artes visuais, da musica, do teatro e da

Artes danca, articulando saberes referentes a produtos e fenémenos

Integradas Processo de criacdo [artisticos, envolvendo as préticas de criar, ler, produzir, construir,

exteriorizar e refletir sobre formas artisticas.

Conhecer as formas estéticas hibridas, tais como as artes circenses,
o cinema e a performance, para perceber e vivenciar o campo vasto
da arte.

. . (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
Artes Matrizes estéticas |, N L. i . L.
. jogos, dangas, cangdes e historias de diferentes matrizes estéticas e
Integradas culturais turai
culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-
se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construcdo de vocabulario e repertorio
relativos as diferentes linguagens artisticas.

Construir na sala de aula, de um espaco cultural (painel) com: fotos,

Artes reportagens, convites, catalogos, curiosidades, dentre outros, sobre

Integradas Patriménio cultural |eventos culturais, locais e/ou regionais, relacionados as artes

\visuais, danga, teatro e musica, para que conheca e valorize sobre a
vida cultural de seu municipio e/ou regido.

Conhecer produtores (as) de arte e suas obras: artes visuais, danca,
musica e teatro, que representam em seus trabalhos artisticos
tematicas ludicas, que abordam brincadeiras, brinquedos, fatos
inusitados, crianga, infancia etc., para compara-los entre si e com
seus contextos.

Art (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
rtes

int q Arte e tecnologia |(multimeios, animagées, jogos eletronicos, gravagdes em audio e
ntegradas

video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagao artistica.

ARTE - 3° ANO

UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO
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Artes Visuais

Contextos e praticas

(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais,
tradicionais e contemporaneas, cultivando a percep¢ao, o
imaginadrio, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

Pesquisar e analisar os diferentes géneros da arte como: retrato e
autorretrato, paisagem, natureza morta, cenas da mitologia, cenas
religiosas e cenas historicas e dos diferentes contextos
historicos/artisticos comparando-os a partir das diferengas formais.

Pesquisar e conhecer a producgdo artistica de artistas paranaenses
para compreender a realidade histérica e cultural regional.

Conhecer, diferenciar e caracterizar a producdo artistica abstrata da
producdo artistica figurativa, seus produtores(as) de algumas
diferentes épocas (Pré-historia a Contemporaneidade, sem a
obrigatoriedade de ser linear), para realizar composi¢des artisticas
abstratas e figurativas, desenvolvendo sua percepgao estética e
reconhecendo os principios estéticos.

Artes Visuais

Elementos da
linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).

Identificar, reconhecer e explorar os elementos da linguagem visual
(ponto, linha, forma, cor, volume, superficie, presentes na natureza,
nas obras de arte e imagens do cotidiano, para elaborar
composic¢des artisticas tanto no bidimensional, como no
tridimensional.

Realizar composic¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
de ser linear) para compreender o conceito de bidimensional e
tridimensional.

Relacionar e analisar os elementos formais nas obras de arte e
objetos artisticos, de alguns diferentes periodos (Pré-historia a
Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade de ser linear) nas
producdes graficas (cartaz, outdoor, propaganda, catalogo de
museu, ilustracGes e outros) para compreender as possibilidades do
fazer artistico.

Conhecer o conceito de proporg¢do e simetria para produzir
composic¢des artisticas, utilizando a proporgao e simetria e
reconhecé-los em imagens diversas.

Compreender o conceito de cores quentes e cores frias, realizando
composicdes artisticas com elas experimentando esta relagao.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagdes artisticas
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das culturas locais, regionais e nacionais.

Conhecer as diversas expressoes artisticas em artes visuais
encontradas no seu dia-a-dia, para reconhecer a importancia da arte
como um meio de comunicacdo, de transformacdo social e de acesso
a cultura, respeitando as diferencas e o didlogo de distintas culturas,
etnias e linguas percebendo ser um importante exercicio para a
cidadania.

Conhecer a arte brasileira e afro-brasileira em diferentes tempos,
para valorizar, aumentar o repertério imagético e utiliza-las como
suporte interpretativo.

Conhecer arte Naif para valoriza-las e realizar propostas artisticas
relacionadas a este tipo de arte.

Conhecer o conceito de land art, identificando alguns de seus
produtores (as) para apreciagdo, criacdo de repertério e de
producado artistica.

Artes Visuais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressao artistica
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagao, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais.

Realizar trabalhos de diversas expressées artisticas: desenho,
pintura, colagem, modelagem, gravura, fotografia, construgdes
tridimensionais e outros, conhecendo os diferentes materiais,
instrumentos e técnicas, para que tenha maior dominio no seu fazer
artistico desenvolvendo uma linguagem propria / poética pessoal na
perspectiva da criagdo, experimentagdo, exercicio e investigacdo de
materiais artisticos e alternativos e na produgao de trabalhos
originais.

Produzir trabalhos de diversas expressdes artisticas, utilizando
diferentes suportes (papel, tecido, muro, chdo etc.) de cores,
formas, tamanhos e texturas diferentes, propiciando seguranca e
\variedade de possibilidades em suas criagcGes.

Explorar diferentes tipos de tintas e materiais pictéricos
(industrializados e artesanais), em diferentes suportes, para
experienciar possibilidades diversas e perceber efeitos com relagdo
a0 material, tamanho do suporte, textura e cor, experimentando as
diversas possibilidades de uso de materiais, para desenvolver a
pesquisa, a capacidade de observagdo, a memoria visual, a
imaginacgdo criadora.

Realizar composic¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, ndo tendo a
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necessidade de ser linear), para compreender o conceito de
bidimensional e tridimensional.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite de diferentes gramaturas e
densidades, carvao, giz de cera etc.), em diferentes suportes (papel,
tecido, muro, chdo etc.), de cores, formas, tamanho e texturas
diferentes e compreender a diferenca entre desenho de observacéo,
desenho de memdria e desenho de criagdo, para experimentar
diversas possibilidades de uso de materiais e efeitos ao desenhar e
desenvolver a observagdo, a memoria e a imaginacao.

Identificar e representar o género da arte paisagem: urbana, rural,
litoranea, natural, construida de diferentes tempos e lugares —
produgdes artisticas locais, regionais, nacionais e internacionais para
se expressar, conhecer e distinguir este género da arte.

Artes Visuais

Processos de criagdo

(EF15AR05) Experimentar a criagao em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

Compreender por meio do fazer artistico e da leitura da produgdo
artistica, que o processo de criagdo envolve ac¢do investigativa,
pesquisa, experimentacao, levantamento de hipdteses, reflexdo,
acaso, sendo, tanto o produto artistico, como também o processo,
significativos.

Incorporar o ludico ao processo criativo, de modo que ao
desenvolver as propostas artisticas, os contetdos da linguagem da
arte, sejam contemplados.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite, carvao, giz de cera, tinta
guache dentre outros).

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Realizar apresentagdes das linguagens artisticas e exposi¢cdes de
artes visuais aos pais e a comunidade escolar, para realizar
momentos de expressao, fruicdo e integracdo entre escola e
comunidade.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite, carvao, giz de cera, tinta
guache, acrilica, mista dentre outros), como técnicas expressivas e
compreender como os artistas utilizam delas para comunicar ideias,
pensamentos e sua percepg¢ado sensivel.
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Artes Visuais

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes
visuais (museus, galerias, institui¢Ges, feiras, artistas, artesdos,
curadores etc.).

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Danca

Contextos e praticas

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestagGes da danga, presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepg¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e
o repertorio corporal.

Conhecer espagos de danca local e/ou regional, grupos de danca
local e/ou regional, assistindo espetaculos, festas populares e
manifestagdes culturais, presencialmente ou por meio de canais de
comunicagao, para ampliar o repertério de movimento corporal e
conhecimento de manifestagdes culturais.

Danga

Elementos da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagées entre as partes do corpo e destas
com o todo corporal na construgao do movimento dangado.

Conhecer o corpo como totalidade formado por dimensdes (fisica,
intelectual, emocional, psicoldgica, ética, social), compreendendo
que se relacionam, analisando suas caracteristicas corporais em suas
singularidades: diferencas e potencialidades para explorar as
possibilidades expressivas que o corpo pode realizar, de modo
integral e suas diferentes partes.

Danga

Elementos da
linguagem

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagdao no
espaco (deslocamentos, planos, diregées, caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento, moderado e rapido) na construgdo do
movimento dangado.

Conhecer e vivenciar as vérias agGes basicas corporais (arrastar,
enrolar, engatinhar, arremessar, chutar, esticar, dobrar, torcer,
correr, sacudir, saltar, entre outras) em situa¢des cotidianas e em
brincadeiras.

Explorar e perceber o espago que o corpo ocupa individualmente e
compartilhado por outros corpos: unido das células coreogréficas.

Conhecer as diversas modalidades da danga: contemporaneas, de
saldo, dangas urbanas, dangas classicas, dangas étnicas, entre outras.

Danca

Processos de criagao

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dan¢ados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos

lestruturais, dinamicos e expressivos dos elementos constitutivos
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do movimento, com base nos cddigos de danga.

Realizar pequenas sequéncias coreograficas a partir das vivéncias,
exercicios de expressao corporal, movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas ritmicas, percebendo-as por meio de
brincadeiras e jogos como: parlendas, cantigas de roda, trava-
linguas, percussado corporal, balanga caixdo, escravos de J9, cirandas
etc., para expressar-se corporalmente, por meio da danga,
\vivenciando-as.

Explorar a danga com o uso de figurinos e objetos, aderegos e
acessorios com e sem o0 acompanhamento musical, em
improvisacdes em danca.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
lexperiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola,
como fonte para a construgao de vocabularios e repertérios
préprios.

Realizar exercicios reflexivos, a partir de rodas de conversa, sobre as
diversas manifestagcGes em danca e suas origens, valorizando a
identidade e a pluralidade cultural.

Compreender a danga como um momento de integragdo e convivio
social presentes em diversos momentos da vida em sociedade.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Musica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
igéneros de expressao musical, reconhecendo e analisando os usos
e as fungdes.

Assistir e analisar diferentes espetaculos musicais, presencialmente
e/ou pelos canais de comunicagdo e/ou aparelhos audiovisuais, para
conhecer os diferentes géneros musicais populares e eruditos.

Musica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cang¢des praticas diversas de
composi¢cdo/criagdo, execugdo e apreciagdo musical.

Realizar brincadeiras musicais com diferentes ritmos que tenham
esses acentos (binario/marcha; ternério/valsa, entre outros).

Compreender e vivenciar, por meio de brincadeiras os elementos da
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musica (pulso, ritmo, melodia, andamento e dinamica).

Conhecer o conceito de paisagem sonora e fazer o registro grafico
alternativo (notacdo ndo tradicional) dos elementos do som em
paisagens sonoras.

Identificar sons naturais e sons culturais.

Mdsica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes

no préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na natureza e
lem objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos
da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Cantar musicas e executar jogos e brincadeiras cantadas, do
repertério musical brasileiro, identificando géneros musicais
\variados, percebendo a diversidade existente.

Musica

Notagdo e registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representagao grafica de sons, partituras criativas
etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notagao musical convencional.

Musica

Processos de criagdo

(EF15AR17) Experimentar improvisa¢des, composicoes e
sonorizagao de histodrias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais oi ndo
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestagbes do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a
percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
ficcional.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

Teatro

Processos de criagcdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e
autoral em improvisacdes teatrais e processos narrativos criativos
em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das a¢oes
do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

Realizar improvisos individual e coletivamente, com objetos,
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figurinos, aderecos e outros, apreciando a criagcdo do(a) colega,
colocando-se como espectador.

Realizar trabalhos artisticos cénicos, a partir de situa¢des do seu
cotidiano, para estabelecer relagdes entre os diferentes contextos.

(EF15AR21) Exercitar a imitagao e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor
e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e
reflexiva.

Participar de jogos teatrais por meio de: improvisos, mimicas,
imitagdo de pessoas, objetos, animais, cenas do cotidiano, pequenos
textos dentre outros.

Teatro

Processos de criagdo

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e
de voz na criagdo de um personagem teatral, discutindo
estereotipos.

Experimentar e representar cenicamente as possibilidades
dramaticas na: literatura infantil, poemas, fabulas, provérbios,
parlendas, pequenos contos, dentre outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos (dedoche, marionetes, fantoches, etc.),
para conhecer e vivenciar as diversas possibilidades de
representagao.

Construir textos e roteiros teatrais individual e/ou coletivos,
baseados em leituras diversas, para habituar-se as caracteristicas
dos textos teatrais.

Entender a finalidade da mascara na representagdo teatral,
confeccionando-as para utiliza-la nas apresenta¢ées cénicas.

Realizar praticas cénicas e fazer a relagdo com aspectos historicos do
teatro.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Artes
Integradas

Processo de criagao

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as
relagbes processuais entre diversas linguagens artisticas.

Integrar as linguagens das artes visuais, da musica, do teatro e da
danca, articulando saberes referentes a produtos e fenémenos

artisticos, envolvendo as praticas de criar, ler, produzir, construir,
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exteriorizar e refletir sobre formas artisticas.

Conhecer as formas estéticas hibridas, tais como as artes circenses,
0 cinema e a performance, para perceber e vivenciar o campo vasto
da arte.

Artes
Integradas

Matrizes estéticas
culturais

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dangas, cangdes e historias de diferentes matrizes estéticas e
culturais brasileira.

Artes
Integradas

Patrimonio cultural

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-
se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e repertério
relativos as diferentes linguagens artisticas.

Construir na sala de aula, um espaco cultural (painel) com: fotos,
reportagens, convites, catalogos, curiosidades, dentre outros, sobre
eventos culturais, locais e/ou regionais, relacionados as artes
\visuais, danga, teatro e musica, para que conheca e valorize sobre a
vida cultural de seu municipio e/ou regido.

Conhecer produtores (as) de arte e suas obras: artes visuais, danca,
musica e teatro, que representam em seus trabalhos artisticos
tematicas ludicas, que abordam brincadeiras, brinquedos, fatos
inusitados, crianga, infancia etc., para compara-los entre si e com
seus contextos.

Artes
Integradas

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletronicos, gravagées em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagao artistica.

Relacionar obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade sem a obrigatoriedade
de que seja linear) a linguagens graficas, digitais, audiovisuais e
midiatica (cartaz, outdoor, propaganda, catdlogo de museu,
ilustracBes, animacgdes, videos e outros), para compreender as
possibilidades do fazer artistico e integra¢do destas linguagens,
dentre outras, em suas composi¢Oes artisticas.

Conhecer a presenca da arte: musica, imagens, movimentos e outros
em animacoes, novelas, propagandas, filmes, dentre outros,
compreendendo sua presenga e importancia no mundo.

Saber pesquisar na internet, de forma reflexiva, ética, critica e
criativa, sobre artistas visuais e suas obras, grupos musicais,
espetaculos de danca e de teatro, dentre outros.
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TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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ARTE - 4° ANO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Artes Visuais

Contextos e praticas

(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais
internacionais, tradicionais e contemporaneas, cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
imagético.

Compreender e analisar os diferentes géneros da arte como: retrato
e autorretrato, paisagem, natureza morta, cenas da mitologia, cenas
religiosas e cenas histdricas) e dos diferentes contextos
histdricos/artisticos comparando-os a partir das diferencas formais.

Pesquisar e conhecer a producgao artistica de artistas paranaenses
para compreender a realidade histérica e cultural regional.

Artes Visuais

Elementos da
linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espago, movimento etc.).

Identificar, reconhecer e explorar os elementos da linguagem visual
(ponto, linha, forma, cor, volume, superficie, presentes na natureza,
nas obras de arte e imagens do cotidiano, para elaborar
composic¢des artisticas tanto no bidimensional, como no
tridimensional.

Produzir trabalhos praticos das diversas expressdes artisticas ou
modalidades: desenho, pintura, colagem, modelagem, gravura,
fotografia, construcdes tridimensionais e outros, isoladamente ou
articulados (juntos).

Realizar composig¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
de ser linear) para compreender o conceito de bidimensional e
tridimensional.

Relacionar os elementos formais nas obras de arte e objetos
artisticos, em alguns diferentes periodos (Pré-histéria a
Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade de ser linear) nas
producdes graficas (cartaz, outdoor, propaganda, catalogo de
museu, ilustragdes e outros) para compreender as possibilidades do
fazer artistico, de integracdo e articulagdo das linguagens graficas,
pictdricas entre outras.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagoes artisticas
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das culturas locais.

Conhecer as diversas artes visuais encontradas no seu dia-a-dia,
para reconhecer a importancia da arte como um meio de
comunicacdo, de transformacdo social e de acesso a cultura,
respeitando as diferencas e o didlogo de distintas culturas, etnias e
linguas percebendo ser um importante exercicio para a cidadania.

Artes Visuais

Materialidades/td>

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressao artistica
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagao, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais.

Realizar trabalhos de diversas expressdes artisticas: desenho,
pintura, colagem, modelagem, gravura, fotografia, construcées
tridimensionais e outros, conhecendo os diferentes materiais,
instrumentos e técnicas, para que tenha maior dominio no seu fazer
artistico desenvolvendo uma linguagem propria / poética pessoal na
perspectiva da criagdo, experimentagao, exercicio e investigacao de
materiais artisticos e alternativos e na produgdo de trabalhos
originais.

Produzir trabalhos de diversas expressdes artisticas, utilizando
diferentes suportes (papel, tecido, muro, chdo etc.) de cores,
formas, tamanhos e texturas diferentes, propiciando seguranca e
\variedade de possibilidades em suas criagoes.

Explorar diferentes tipos de tintas e materiais pictéricos
(industrializados e artesanais), em diferentes suportes, para
experienciar possibilidades diversas e perceber efeitos com relagdo
Qo material, tamanho do suporte, textura e cor, experimentando as
diversas possibilidades de uso de materiais, para desenvolver a
pesquisa, a capacidade de observa¢do, a memoria visual, a
imaginagdo criadora.

Realizar composigdes artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré- histéria a Contemporaneidade, ndo tendo a
necessidade de ser linear), para compreender o conceito de
bidimensional e tridimensional.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite de diferentes gramaturas e
densidades, carvado, giz de cera etc.), em diferentes suportes (papel,
tecido, muro, chdo etc.), de cores, formas, tamanho e texturas
diferentes e compreender a diferencga entre desenho de observacao,
desenho de memodria e desenho de criacdo, para experimentar

diversas possibilidades de uso de materiais e efeitos ao desenhar e
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desenvolver a observagdo, a memoria e a imaginacao.

Conhecer trabalhos artisticos e seus produtores (as) de intervengdes
e de instalac¢Oes, para apreciacdo e criacdo de repertorio.

Identificar conceitos de arte urbana ou street art, identificando
alguns de seus produtores (as), para apreciacdo e criacdo de
repertorio.

Conhecer as principais técnicas, materiais e conceitos da produgdo
artistica fotografica para realizar apreciacdo, criacdo de repertério e
de producdo artistica.

Identificar e representar o género da arte cenas da mitologia nas
produgdes artisticas locais, regionais, nacionais e internacionais para
se expressar, conhecer e distinguir este género da arte.

Artes Visuais

Processos de criacdo

(EF15AR05) Experimentar a criagdao em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

Compreender por meio do fazer artistico e da leitura da producao
artistica, que o processo de criagao envolve agdo investigativa,
pesquisa, experimentacao, levantamento de hipdteses, reflexdo,
acaso, sendo, tanto o produto artistico, como também o processo,
significativos.

Incorporar o ludico ao processo criativo, de modo que ao
desenvolver as propostas artisticas, os contetdos da linguagem da
arte, sejam contemplados.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite, carvdo, giz de cera, tinta
guache dentre outros).

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Realizar apresentagdes das linguagens artisticas e exposi¢des de
artes visuais aos pais e a comunidade escolar, para estabelecer
sentido no seu fazer artistico e realizar momentos de expressao,
fruicdo e integracdo entre escola e comunidade.

Artes Visuais

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes
visuais (museus, galerias, institui¢Ges, feiras, artistas, artesdos,
curadores etc.).
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Danca

Contextos e praticas

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestag6es da danga presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e
o repertdrio corporal.

Conhecer espacos de danca local e/ou regional, grupos de danga da
cidade, assistir a espetdculos presencialmente ou por meio de canais
de comunicacdo, para ampliar o repertdrio de movimento corporal
manifesta¢des culturais.

Pesquisar e conhecer géneros de dancas tipicos ou mais populares
em cada parte do pais, a influéncia da cultura afro-brasileira e
indigena na danga, para compreender a presenca da diversidade
cultural em nosso pais.

Reconhecer as festas populares e manifestagdes culturais do Parana.

Danga

Elementos da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relag6es entre as partes do corpo e destas
com o todo corporal na construgao do movimento dangado.

Conhecer o corpo como totalidade formado por dimensdes (fisica,
intelectual, emocional, psicoldgica, ética, social), compreendendo
que se relacionam, analisando suas caracteristicas corporais em suas
singularidades (caracteristicas de seu proprio corpo): diferencgas e
potencialidades para explorar as possibilidades expressivas que o
corpo pode realizar de modo integral e suas diferentes partes.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagdao no
espago (deslocamentos, planos, diregées, caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento, moderado e rapido) na construgdo do
movimento dangado.

Conhecer e vivenciar as varias a¢des basicas corporais (arrastar,
enrolar, engatinhar, arremessar, chutar, esticar, dobrar, torcer,
correr, sacudir, saltar, entre outras) em situa¢des cotidianas e em
brincadeiras.

Explorar e perceber o espago que o corpo ocupa individualmente e
compartilhado por outros corpos: unido das células coreograficas.

Conhecer as diversas modalidades da danga: de saldo, dangas
urbanas, danca contemporanea, dangas classicas, dangas étnicas,
entre outras.

Experimentar variagdes nas formacdes utilizadas para composicdes
coreograficas como: movimentos em circulo, diagonal, em blocos,

em canone, em duplas, em grupos, em filas, em colunas, entre
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outras.

Conhecer e vivenciar dangas brasileiras de matriz africana, afro-
brasileiras e indigenas.

Danga

Processos de criagdo

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dan¢ados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos
lestruturais, dinamicos e expressivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos cddigos de danga.

Criar pequenas sequéncias coreograficas a partir das vivéncias com
jogos, brincadeiras, exercicios de expressdo corporal, sequéncias
ritmicas e movimentos do cotidiano.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
lexperiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola,
como fonte para a construgao de vocabularios e repertérios
préprios.

Criar sequéncias de movimentos de danga.

Realizar exercicios reflexivos, a partir de rodas de conversa, sobre as
diversas manifestagdes em danca e suas origens, valorizando a
identidade e a pluralidade cultural.

Compreender a danga como um momento de integragdo e convivio
social presentes em diversos momentos da vida em sociedade.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Musica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
lséneros de expressdao musical, reconhecendo e analisando os usos
e as fungdes.

Assistir e analisar diferentes espetaculos musicais, presencialmente
e/ou pelos canais de comunica¢do e/ou aparelhos audiovisuais, para
conhecer os diferentes géneros musicais populares e eruditos.

Relacionar a produgdo musical com o contexto social em tempos e
espacos e sua fungdo social.

Musica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas diversas de
composi¢cdo/criagdo, execugdo e apreciagdo musical.
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Realizar brincadeiras musicais com diferentes ritmos que tenham
esses acentos (bindrio/marcha; terndrio/valsa, entre outros).

Compreender os elementos da musica: pulso, ritmo, melodia,
andamento e dindmica em roteiros de paisagens sonoras e
repertorio variado.

Compreender o que seja paisagem sonora e por meio da escuta
registro e gravacao, colher os sons do entorno da escola e, registrar
a impressao grafica dos sons ouvidos, construindo um mapa
cartografico.

Identificar sons naturais e sons culturais.

Musica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes

no préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na natureza e
em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos
da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Cantar musicas do repertério musical brasileiro.

/Analisar as produgdes realizadas em grupo e do repertdério musical,
\vivenciado em atividades escolares, utilizando diferentes formas de
registro.

Musica

Notagdo e registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representagao grafica de sons, partituras criativas
etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notagao musical convencional.

Musica

Processos de criacdo

(EF15AR17) Experimentar improvisa¢des, composi¢oes e
sonorizagao de historias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.

Experimentar, registrar e compartilhar improvisagdes e produgdes
musicais variadas.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestagGes do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
ficcional.
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Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

Teatro

Processos de criagdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e
autoral em improvisagdes teatrais e processos narrativos criativos
em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das agdes
do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

Realizar improvisos individual e coletivamente, com objetos,
figurinos, aderecgos e outros, apreciando a criagdo do(a) colega,
colocando-se como espectador.

Realizar trabalhos cénicos, a partir de situa¢des do seu cotidiano,
para estabelecer relagdes entre os diferentes contextos.

(EF15AR21) Exercitar a imitagao e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor
e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e
reflexiva.

Participar de jogos teatrais por meio de: improvisos, mimicas,
imitacdo de pessoas, objetos, animais, cenas do cotidiano, pequenos
textos dentre outros.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e
de voz na criagdao de um personagem teatral, discutindo
esteredtipos.

Experimentar e representar cenicamente as possibilidades
dramaticas na literatura infantil como: poemas, fabulas, provérbios,
parlendas, pequenos contos, dentre outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos (dedoche, marionetes, fantoches, etc.),
para conhecer e vivenciar as diversas possibilidades de
representagao.

Construir textos e roteiros teatrais individual e/ou coletivos,
baseados em leituras diversas, para habituar-se as caracteristicas
dos textos teatrais.

Realizar praticas cénicas e fazer a relagdo com aspectos historicos do
teatro
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UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as
relacdes processuais entre diversas linguagens artisticas.

Integrar as linguagens das artes visuais, da musica, do teatro e da

Artes .~ |danga, articulando saberes referentes a produtos e fendmenos
Processo de criagdo | 7 o ] i .

Integradas artisticos, envolvendo as praticas de criar, ler, produzir, construir,

exteriorizar e refletir sobre formas artisticas.

Conhecer as formas estéticas hibridas, tais como as artes circenses,
0 cinema e a performance para perceber o campo vasto da arte.

. . (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
Artes Matrizes estéticas |, N L. . . L.
. jogos, dancgas, cangdes e histdrias de diferentes matrizes estéticas e
Integradas culturais lturai
culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-
se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construcdo de vocabulario e repertorio
relativos as diferentes linguagens artisticas.

Construir um espaco cultural com: fotos, reportagens, convites,

Artes catalogos, emissdo de opinido, curiosidades, dentre outros, sobre

Integradas Patriménio cultural |eventos culturais locais relacionados as artes visuais, danga, musica

e teatro, na sala de aula, para que saiba sobre a vida cultural de seu
municipio, valorize e se sinta pertencente ao mesmo.

Conhecer produtores (as) de arte e suas obras: artes visuais, danca,
musica e teatro, que representam em seus trabalhos artisticos
tematicas ludicas, que abordam brincadeiras, brinquedos, fatos
inusitados, crianga, infancia etc., para compara-los entre si e com
seus contextos.

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletronicos, gravagées em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagao artistica.

Relacionar obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes

A periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
rtes

Arte e tecnologia [de ser linear) a linguagens graficas, digitais, audiovisuais e midiatica
Integradas

(cartaz, outdoor, propaganda, catdlogo de museu, ilustracdes,
animacdes, videos e outros), para compreender as possibilidades do
fazer artistico e integracao destas linguagens dentre outras, em suas
composicdes artisticas.

Conhecer a presenca da arte: musica, imagens, movimentos e outros

em animagdes, novelas, propagandas, filmes, dentre outros,
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compreendendo sua presenca e importancia no mundo.
Utilizar a tecnologia em: artes visuais, danga, musica e teatro.

Saber pesquisar na internet, de forma reflexiva, ética, critica e
criativa, sobre artistas visuais e suas obras, grupos musicais,
espetaculos de danca e de teatro, dentre outros.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ARTE - 52 ANO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Artes Visuais

Contextos e praticas

(EF15AR01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais
local ou internacional, tradicionais e contemporaneas, cultivando a
percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
imagético.

Compreender e analisar os diferentes géneros da arte como: retrato
e autorretrato, paisagem, natureza morta, cenas da mitologia, cenas
religiosas e cenas histdricas e dos diferentes contextos
histdricos/artisticos comparando-os a partir das diferengas formais.

Pesquisar e conhecer a produgao de artistas brasileiros cujas obras
\versem sobre o contexto histdrico e cultural do Brasil, para
compreender a realidade do pais.

Artes Visuais

Elementos da
linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma, cor, espago, movimento etc.).

Identificar, reconhecer e explorar os elementos da linguagem visual
(ponto, linha, forma, cor, volume, Superficie, presentes na natureza,
nas obras de arte e imagens do cotidiano, para elaborar
composigdes artisticas tanto no bidimensional, como no
tridimensional.

Realizar composig¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade
de ser linear) para compreender o conceito de bidimensional e
tridimensional.

Relacionar os elementos formais nas obras de arte e objetos
artisticos, em alguns diferentes periodos (Pré-histéria a
Contemporaneidade, sem a obrigatoriedade de ser linear) nas
producdes graficas (cartaz, outdoor, propaganda, catalogo de




223

museu, ilustracBes e outros) para compreender as possibilidades do
fazer artistico. de integracdo e articulacdo das linguagens gréficas,
pictdricas entre outras.

Artes Visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagdes artisticas
das culturas locais, regionais e nacionais.

Conhecer as diversas expressoes artisticas em artes visuais
encontradas no seu dia-a-dia, para reconhecer a importancia da
arte como um meio de comunicagdo, de transformacdo social e de
acesso a cultura, respeitando as diferencas e o didlogo de distintas
culturas, etnias e linguas percebendo ser um importante exercicio
para a cidadania.

Artes Visuais

Materialidades
Textura grafica ou
visual
Intervengdo e
instalagao

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressao artistica
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagao, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais.

Realizar trabalhos de diversas expressées artisticas: desenho,
pintura, colagem, modelagem, gravura, fotografia, construcées
tridimensionais e outros, conhecendo os diferentes materiais,
instrumentos e técnicas, para que tenha maior dominio no seu fazer
artistico desenvolvendo uma linguagem propria / poética pessoal na
perspectiva da criacdo, experimentacdo, exercicio e investigacdo de
materiais artisticos e alternativos e na produgao de trabalhos
originais.

Produzir trabalhos de diversas expressdes artisticas, utilizando
diferentes suportes (papel, tecido, muro, chdo etc.) de cores,
formas, tamanhos e texturas diferentes, propiciando seguranca e
\variedade de possibilidades em suas criagGes.

Explorar diferentes tipos de tintas e materiais pictéricos
(industrializados e artesanais), em diferentes suportes, para
experienciar possibilidades diversas e perceber efeitos com relagao
Qo material, tamanho do suporte, textura e cor, experimentando as
diversas possibilidades de uso de materiais, para desenvolver a
pesquisa, a capacidade de observagdo, a memoria visual, a
imaginacao criadora.

Realizar composig¢des artisticas, tendo como referéncia, ndo como
modelo, obras de arte ou objetos artisticos de alguns diferentes
periodos (Pré-histéria a Contemporaneidade, ndo tendo a
necessidade de ser linear), para compreender o conceito de
bidimensional e tridimensional.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
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diferentes tipos de materiais (grafite de diferentes gramaturas e
densidades, carvao, giz de cera etc.), em diferentes suportes (papel,
tecido, muro, chdo etc.), de cores, formas, tamanho e texturas
diferentes e compreender a diferenca entre desenho de observacao,
desenho de memdria e desenho de criagdo, para experimentar
diversas possibilidades de uso de materiais e efeitos ao desenhar e
desenvolver a observacdo, a memdria e a imaginagao.

Conhecer o conceito de textura grafica realizando trabalhos que
utilizem a textura grafica ou visual: estamparia e grafismos
corporais.

Conhecer trabalhos artisticos e seus produtores (as) de intervengdes
e de instala¢des, compreendendo seu conceito, para aumentar seu
repertdrio imagético e realizar estes trabalhos na escola.

Identificar e representar o género da arte cenas religiosas e cenas
histéricas nas produgdes artisticas locais, regionais, nacionais e
internacionais para se expressar, conhecer e distinguir este género
da arte.

Artes Visuais

Processos de criacdo

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

Compreender por meio do fazer artistico e da leitura da producdo
artistica, que o processo de criagao envolve agdo investigativa,
pesquisa, experimentacao, levantamento de hipdteses, reflexao,
acaso, sendo, tanto o produto artistico, como também o processo,
significativos.

Incorporar o ludico ao processo criativo, de modo que ao
desenvolver as propostas artisticas, os contetdos da linguagem da
arte, sejam contemplados.

Explorar as técnicas de desenho, pintura e colagem, utilizando
diferentes tipos de materiais (grafite, carvao, giz de cera, tinta
guache dentre outros).

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas, para
alcancgar sentidos plurais.

Realizar apresentagdes das linguagens artisticas e exposi¢cdes de
artes visuais aos pais e a comunidade escolar, para estabelecer
sentido no seu fazer artistico e realizar momentos de expressao,
fruicdo e integracdo entre escola e comunidade.

Artes Visuais

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes
visuais (museus, galerias, institui¢Ges, feiras, artistas, artesdos,
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curadores etc.).

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Danca

Contextos e praticas

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de
manifestag6es da danga presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepg¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e
0 repertorio corporal.

Conhecer espacos de danca local e/ou regional, grupos de danga da
cidade, assistir espetdculos presencialmente ou por meio de canais
de comunicacdo, para a partir da apreciacdo, contextualizacdo e do
fazer em danga, ampliar o repertério de movimento corporal e
manifestacdes culturais.

Pesquisar e conhecer géneros de dangas tipicos ou mais populares
em cada parte do pais, a influéncia da cultura afro-brasileira e
indigena na danga, para compreender a presenca da diversidade
cultural em nosso pais.

Reconhecer as festas populares e manifestagdes culturais do Brasil.

Danga

Elementos da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relages entre as partes do corpo e destas
com o todo corporal na constru¢ao do movimento dangado.

Conhecer o corpo como totalidade formado por dimensdes (fisica,
intelectual, emocional, psicoldgica, ética, social) compreendendo
que se relacionam, analisando suas caracteristicas corporais em suas
singularidades: diferencas e potencialidades para explorar as
possibilidades expressivas que o corpo pode realizar de modo
integral e suas diferentes partes.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagdao no
espaco (deslocamentos, planos, direg6es, caminhos etc.) e ritmos
de movimento (lento, moderado e rapido) na construgdo do
movimento dangado.

Conhecer as varias ag¢Ges basicas corporais (arrastar, enrolar,
engatinhar, arremessar, chutar, esticar, dobrar, torcer, correr,
sacudir, saltar, entre outras) em situacGes cotidianas e em
brincadeiras, vivenciando-as.

Explorar e perceber o espago que o corpo ocupa individualmente e
compartilhado por outros corpos: unido das células coreograficas.
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Perceber e vivenciar sequéncias e estruturas ritmicas em
brincadeiras e jogos como: parlendas, cantigas de roda, trava-
linguas, percussdo corporal, entre outros, balanca caixdo, escravos
de J6, cirandas, etc.) para expressar-se corporalmente por meio da
danca.

Explorar a danga com o uso de objetos, aderecos e acessérios com e
sem o acompanhamento musical.

Conhecer as diversas modalidades da danca: contemporaneas, de
saldo, dancas urbanas, danga contemporanea, dancas classicas,
dancas étnicas, entre outras.

Conhecer dancas brasileiras de matriz africana, afro-brasileiras e
indigena, vivenciando- as. ldentificar a danca em diferentes espacos
mididticos.

Realizar a danga a partir da exploracao dos fatores de movimento:
peso, tempo, fluéncia e espaco.

Danca

Processos de criacdo

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dancados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos
lestruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos cddigos de danca.

Criar pequenas sequéncias coreograficas a partir das vivéncias com
jogos, brincadeiras, exercicios de expressdo corporal, sequéncias
ritmicas e movimentos do cotidiano.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola,
como fonte para a construgao de vocabularios e repertérios
proéprios.

Criar sequéncias de movimentos de danga.

Realizar exercicios reflexivos a partir de rodas de conversa sobre as
diversas manifestagdes em danca e suas origens, valorizando a
identidade e a pluralidade cultural.

Diferenciar aspectos da danga direcionados ao contexto da escola,
daquela que visa a formacdo artistica, a primeira enquanto formacao
cultural e humana e a segunda tendo como prioridade a construcdo
do corpo cénico.

Conhecer o processo coreografico e criar coreografias.
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TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Musica

Contextos e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e
lgéneros de expressdo musical, reconhecendo e analisando os usos
e as fungoes.

Assistir e analisar diferentes espetdculos musicais, presencialmente
e/ou pelos canais de comunicacdo e/ou aparelhos audiovisuais, para
conhecer os diferentes géneros musicais populares e eruditos.

Conhecer sobre as caracteristicas das musicas produzidas pela
industria cultural.

Musica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cang¢des e praticas diversas de
composi¢do/criagdo, execugio e apreciacdo musical.

Realizar brincadeiras musicais com diferentes ritmos que tenham
esses acentos (binario/marcha; ternario/valsa; quaternario/, entre
outros).

Conhecer o conceito de paisagem sonora e fazer o registro grafico
alternativo (notagdo nao tradicional) dos elementos do som em
paisagens sonoras.

Compreender os elementos da musica: pulso, ritmo, melodia,
andamento e dindmica em roteiros de paisagens sonoras e
repertorio variado.

Identificar sons naturais e sons culturais.

Compreender o que seja paisagem sonora e por meio da escuta,
registro e gravacao, colher os sons do entorno da escola e, registrar
a impressdo grafica dos sons ouvidos, construindo um mapa
cartografico.

Conhecer musicas de concerto do mundo (musica composta para
balés, para dancar, para contar histdrias, entre outras).

Identificar e refletir a musica na midia.

Musica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes

no proprio corpo (palmas, voz, percussio corporal), na natureza e
em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos
da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Cantar musicas do repertério musical brasileiro.

IAnalisar as produgdes realizadas em grupo e do repertério musical
\vivenciado em atividades escolares utilizando diferentes formas de
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registro.

Mdsica

Notacdo e registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical ndo
convencional (representacao grafica de sons, partituras criativas
etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notagao musical convencional.

Refletir sobre diferentes possibilidades de registro voltadas a grafia
nado convencional.

Mdsica

Processos de criagao

(EF15AR17) Experimentar improvisagoes, composigoes e
sonorizagao de historias, entre outros, utilizando vozes, sons
corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo
convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.

Experimentar, registrar e compartilhar improvisa¢des e producdes
musicais variadas.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Teatro

Contextos e praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de
manifestagdes do teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
ficcional.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
elementos teatrais (variadas entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

Teatro

Processos de criagao

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e
autoral em improvisagoes teatrais e processos narrativos criativos
em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das a¢oes
do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

Realizar improvisos individual e coletivamente, com objetos,
figurinos, aderecos e outros, apreciando a criacdo do(a) colega,
colocando-se como espectador.

Realizar trabalhos cénicos, a partir de situa¢des do seu cotidiano,
para estabelecer relagBes entre os diferentes contextos.

(EF15AR21) Exercitar a imita¢ao e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor
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e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e
reflexiva.

Participar de jogos teatrais por meio de: improvisos, mimicas,
imitacdo de pessoas, objetos, animais, cenas do cotidiano, pequenos
textos dentre outros.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e
de voz na criagdo de um personagem teatral, discutindo
esteredtipos.

Experimentar e representar cenicamente as possibilidades
dramaticas na literatura infantil como: poemas, fabulas, provérbios,
parlendas, pequenos contos, dentre outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos (dedoche, marionetes, fantoches, etc.),
para conhecer e vivenciar as diversas possibilidades de
representagao.

Construir textos e roteiros teatrais individual e/ou coletivos,
baseados em leituras diversas, para habituar-se as caracteristicas
dos textos teatrais.

Realizar praticas cénicas e fazer a relagdo com aspectos histéricos do
teatro.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as
relacdes processuais entre diversas linguagens artisticas.

Artes R
Int d Processo de criacdo
ntegradas Conhecer as formas estéticas hibridas, tais como as artes circenses,
o cinema e a performance para perceber o campo vasto da arte.
. . (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
Artes Matrizes estéticas |, N L. . . L.
. jogos, dangas, cangdes e historias de diferentes matrizes estéticas e
Integradas culturais Rk
culturais.
(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-
Artes L se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
Patrimonio cultural |, N L. L.
Integradas épocas, favorecendo a construcao de vocabulario e repertério

relativos as diferentes linguagens artisticas.

Construir um espago cultural com: fotos, reportagens, convites,
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catalogos, emissdo de opinido, curiosidades, dentre outros, sobre
eventos culturais locais relacionados as artes visuais, danca, musica
e teatro, na sala de aula, para que saiba sobre a vida cultural de seu
municipio, valorize e se sinta pertencente ao mesmo.

Conhecer produtores (as) de arte e suas obras: artes visuais, danca,
musica e teatro, que representam em seus trabalhos artisticos
tematicas ludicas, que abordam brincadeiras, brinquedos, fatos
inusitados, crianga, infancia etc., para compara-los entre si e com
seus contextos.

Artes
Integradas

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagodes, jogos eletronicos, gravagdes em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagao artistica.

Utilizar a tecnologia em: artes visuais, danga, musica e teatro.

Conhecer produtores (as), em artes visuais, que utilizam as
tecnologias digitais em suas composigdes artisticas, possibilitando o
aumento do repertdrio imagético.

Relacionar obras de arte e objetos artisticos de diferentes periodos
(Pré-histéria a contemporaneidade) a linguagens audiovisuais
(cinema, televisdo, computador, video e outros) e midiaticas.

Relacionar obras de arte ou objetos artisticos de diferentes periodos
(Pré-histéria a Contemporaneidade) as linguagens gréficas, digitais,
audiovisuais e midiaticas (cartaz, outdoor, propaganda, catdlogo de
museu, ilustragdes, animacdes, videos e outros), para compreender
as possibilidades do fazer artistico e integracdo destas linguagens,
dentre outras, em suas composic¢des artisticas.

Conhecer a presenca da arte: musica, imagens, movimentos e outros
em animagdes, novelas, propagandas, filmes, dentre outros,
compreendendo sua presenca e importancia no mundo.

Saber pesquisar na internet, de forma reflexiva, ética, critica e
criativa, sobre artistas visuais e suas obras, grupos musicais,
espetaculos de danca e de teatro, dentre outros.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia de Arte refere-se ao modo de realizar as atividades e as

intervencdes educativas junto dos estudantes nos dominios do conhecimento

artistico e estético.
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O professor precisa compreender a multiplicidade de situagbes -
problemas que podem ocorrer e se apresentar a cada aluno em particular, dentro de
seu processo de aprender a realizar formas artisticas, nas variadas atividades como:
Artes visuais — além das formas tradicionais (pintura, escultura, desenho, gravura,
arquitetura, artefato, desenho individual), também s&o consideradas artes visuais
fotografia, artes gréficas cinema, televisdo, video computacdo e performance. Para
realizar estas atividades é preciso ter objetivos bem definidos para que os alunos

transformem o contato com a tecnologia em arte.

AVALIACAO

A concepcédo de avaliagdo para a disciplina de Arte proposta € diagndstica
e processual. E diagnostica por ser a referéncia do professor para planejar as aulas
e avaliar os alunos; é processual por pertencer a todos os momentos da pratica
pedagogica. A avaliacdo processual deve incluir formas de avaliacdo da
aprendizagem, do ensino (desenvolvimento das aulas), bem como a autoavaliagédo
dos alunos.

De acordo com a LDB (n. 9.394/96, art. 24, inciso V) a avaliacdo €&
“‘continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais”. Na Deliberagao 07/99 do Conselho Estadual de Educacgéo
(Capitulo 1, art.80), a avaliagdo almeja “o desenvolvimento formativo e cultural do
aluno” e deve “levar em consideragdo a capacidade individual, o desempenho do
aluno e sua participacao nas atividades realizadas”.

De fato, a avaliacdo requer parametros para o redimensionamento das
praticas pedagodgicas, pois o professor participa do processo e compartiha a
producdo do aluno. Ou seja, a avaliagdo permite que se saia do lugar comum, dos
gostos pessoais, de modo que se desvincula de uma pratica pedagogica
pragmatista, caracterizada pela producéo de resultados ou a valorizagdo somente do
espontaneismo. Ao centrar-se no conhecimento, a avaliacdo gera critérios que
transcendem os limites do gosto e das afinidades pessoais, direcionando de maneira

sistematizada o trabalho pedagogico.
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Assim, a avaliacdo em Arte supera o papel de mero instrumento de
medicdo da apreensdo de conteudos e busca propiciar aprendizagens socialmente
significativas para o aluno. Ao ser processual e ndo estabelecer parametros
comparativos entre os alunos, discute dificuldades e progressos de cada um a partir
da prépria producdo, de modo que leva em conta a sistematizacdo dos
conhecimentos para a compreensdo mais efetiva da realidade.

O meétodo de avaliacéo proposto inclui observacéo e registro do processo
de aprendizagem, com os avancos e dificuldades percebidos na apropriacdo do
conhecimento pelos alunos. O professor deve avaliar como o aluno soluciona os
problemas apresentados e como ele se relaciona com 0s colegas nas discussdes
em grupo. Como sujeito desse processo, 0 aluno também deve elaborar seus
registros de forma sistematizada. As propostas podem ser socializadas em sala, com
oportunidades para o aluno apresentar, refletir e discutir sua producdo e a dos
colegas.

E importante ter em vista que os alunos apresentam uma vivéncia e um
capital cultural préprio, constituido em outros espacos sociais além da escola, como
a familia, grupos, associacoes, religido e outros. Além disso, tém um percurso
escolar diferenciado de conhecimentos artisticos relativos a Mdusica, as Artes
Visuais, ao Teatro e a Danca e Artes Integradas.

O professor deve fazer um levantamento das formas artisticas que os
alunos ja conhecem e de suas respectivas habilidades, como tocar um instrumento
musical, dangar, desenhar ou representar. Durante o ano letivo, as tendéncias e
habilidades dos alunos para uma ou mais areas da arte também devem ser
detectadas e reconhecidas pelo professor.

Esse diagndstico € a base para planejar futuras aulas, pois, ainda que
estejam definidos os contetdos a serem trabalhados, a forma e a profundidade de
sua abordagem dependem do conhecimento que os alunos trazem consigo.

Essa € outra dimensdo da avaliagdo, a zona de desenvolvimento
proximal, conceito elaborado por Vigotsky que trabalha a questao da apropriacéo do
conhecimento. Vigotsky argumenta que a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela resolucdo de um problema sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com outro colega, € denominado de

zona de desenvolvimento proximal.
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Portanto, o conhecimento que o aluno acumula deve ser socializado entre
0s colegas e, ao mesmo tempo, constitui-se como referéncia para o professor propor
abordagens diferenciadas.

A fim de se obter uma avaliacdo efetiva individual e do grupo, séo
necessarios varios instrumentos de verificacao tais como:

« trabalhos artisticos individuais e em grupo;

* pesquisas bibliograficas e de campo;

* debates em forma de seminarios e simpdésios;

* provas tedricas e praticas;

* registros em forma de relatérios, gréaficos, portfdlio, audiovisual e
outros.

Por meio desses instrumentos, o professor obterd& o diagnéstico
necessario para o planejamento e o acompanhamento da aprendizagem durante o
ano letivo, visando as seguintes expectativas de aprendizagem:

* A compreensdo dos elementos que estruturam e organizam a arte e
sua relacdo com a sociedade contemporanea;

* A producéo de trabalhos de arte visando a atuacéo do sujeito em sua
realidade singular e social;

* A apropriacéo pratica e tedrica dos modos de composicao da arte nas

diversas culturas e midias, relacionadas a producéo, divulgacédo e consumo.

AdequacOes avaliativas:

Consiste na selecao das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o
aluno. Propor modificacdes sensiveis na forma de apresentacédo das técnicas e dos
instrumentos de avaliacdo, a sua linguagem, de um modo diferente dos demais
alunos de modo que atenda as peculiaridades dos que apresentam necessidades
especiais.

7.2 COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS
APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Ao longo da histéria do ensino de Ciéncias no Brasil identificam-se

momentos que caracterizam as consequéncias deste ensino no atual cenério da
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educacdo. Considerar estes aspectos historicos remete-nos a obter elementos
essenciais para identificar a trajetéria de como chegamos aos conteldos e
objetivos de aprendizagem; ao entendimento da influéncia do método cientifico no
meétodo de ensino e a relagdo da historia e filosofia da ciéncia com o ensino de
Ciéncias; ao estudante como sujeito ativo, participativo e com seus conhecimentos
espontaneos; ao letramento cientifico e a leitura do mundo contemporaneo; ao
ensino por investigacdo; ao contexto da ciéncia, tecnologia e sociedade e as
consequéncias ambientais; entre outras caracteristicas do processo ensino-
aprendizagem em Ciéncias.

Por meio dos registros presentes nos documentos orientadores nacionais,
como também varios estudos e pesquisas, € possivel perceber este percurso e
identificar os diversos momentos e contextos que caracterizam este ensino.

A introducédo do ensino de Ciéncias no Brasil com foco nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental é recente, visto que, somente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n°. 5.692, promulgada em 1971, Ciéncias passou
a ter carater obrigatorio nas oito séries do primeiro grau (hoje, 1° ao 9° ano) e de
acordo com Krasilchik (2004) na década de 70, o projeto nacional da época era o
de modernizar e desenvolver o pais e nesse contexto, o ensino de Ciéncias foi
considerado importante componente para preparacdo do trabalhador qualificado
conforme foi estipulado pela referida Lei.

Para Krasilchik (1987), nesta década aumentou o interesse pela educacéao
ambiental e agregou-se mais um objetivo ao ensino de Ciéncias, que era o de
também proporcionar aos estudantes discussfes das implicagbes sociais do
desenvolvimento cientifico e promover debates para o reconhecimento da n&o
neutralidade da ciéncia. Ainda, de acordo com a autora, no final desta década,
ocorreram as primeiras manifestacdes sistematicas a favor de levar em conta o
cotidiano do estudante na aprendizagem escolar.

Atualmente, a constante presenca da ciéncia e da tecnologia no cotidiano das
pessoas, vem interferindo no modo como assuntos referentes a estes temas sao
abordados em diferentes espacos da sociedade. Além disso, com os avangos da
ciéncia, a influéncia da tecnologia, e as implicacbes destas na sociedade, €
necessario que a escola oportunize uma formacéo que permita 0 acesso a cultura

cientifico-tecnoldgica e possibilite ao estudante assumir responsabilidades, refletir
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e discutir criticamente acerca da producdo, construcdo social e utilizacdo da
tecnologia no dia a dia conforme seu contexto social.

Na area de Ciéncias da Natureza, o processo de ensino- aprendizagem deve
conduzir o estudante a compreensdo de como a ciéncia e a tecnologia séo
produzidas, enfatizando-as como uma forma de obter conhecimento sobre o
mundo em que se oferecem oportunidades para interpretagdo dos fendmenos
naturais, para estabelecer relacdes dos seres humanos com o ambiente e com a
tecnologia e assim, compreender 0s aspectos sobre a evolugcéao e os cuidados da
vida humana, da biodiversidade e do planeta. A intencdo € ampliar a curiosidade
dos estudantes, incentiva-los a levantar hipoteses e se apropriar de conhecimentos
sobre os fenbmenos fisicos e quimicos, sobre os seres vivos e as relacfes que se
estabelecem envolvendo a natureza e a tecnologia (CORSINO, 2007). Nesse
sentido, questiona-se, como organizar e fundamentar acdes pedagdgicas a
respeito da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental que contribuam
para a formacao integral do estudante.

O ensino de Ciéncias, precisa assegurar aos estudantes do Ensino
Fundamental o acesso ao conhecimento produzido e sistematizado pela
humanidade, como também, o0 acesso a procedimentos e estratégias da

investigacdo cientifica, na perspectiva do ensino por investigagéoS. Neste
contexto, o préprio documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos (BRASIL, 2010), elucida que, a organizacao do trabalho
pedagogico deve levar em conta a mobilidade e a flexibilizacdo de tempos e
espacos escolares, a diversidade de materiais, o planejamento, as atividades que
mobilizem o raciocinio, as atitudes investigativas, entre outras fun¢des cognitivas.
Portanto, é fundamental possibilitar aos estudantes a vivéncia de situacées
de aprendizagem, para que possam: entender e analisar o contexto vivenciado,
propor problemas, levantar hipoteses, coletar dados, sistematizar o conhecimento
por meio de registros, elaborar conclusbes e argumentos com base em evidéncias,
desenvolver agbes de intervencdo na melhoria da qualidade de vida individual,
coletiva e socioambiental, aplicando os conhecimentos adquiridos e apropriados

por meio da acao investigativa.
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Ressalta-se que o0 ensino por investigacao, ndao deve ser interpretado como
sendo uma unica forma de abordagem para o ensino de Ciéncias, € mais uma
possibilidade de se apropriar do conhecimento e da interpretacdo sobre o mundo.
Sasseron e Duschl (2016), elucidam a importancia de que o ensino de Ciéncias
explore os conceitos, as leis, os modelos, as teorias cientificas e os elementos
epistemologicos das ciéncias, além de reforcar a proposicdo de que este ensino
deve também estar orientado ao trabalho de préticas epistémicas, que podem ser
evidenciadas em momentos de discussfes, permitindo a proposicdo, a
comunicacdo, a avaliagdo e a legitimacao de ideias. Ainda, de acordo com 0s
autores, estabelecer momentos de interagdes discursivas pertinentes ao
componente curricular de Ciéncias possibilita aos estudantes a vivéncia de
investigacbes em que sejam trabalhadas praticas epistémicas, para a construcao
de entendimento sobre conceitos cientificos e dessa forma, possam obter
formacdo para lidar com situagbes sociais, ambientais e culturais diversas, se
apropriando de conhecimentos produzidos e sistematizados pela humanidade e
sabendo como utiliza-los em situacdes cotidianas.

Ao docente do Ensino Fundamental cabe, no seu fazer pedagogico, criar
momentos para estabelecer didlogos entre saberes e relacdes entre a historia da
ciéncia e o componente curricular de Ciéncias, integrando os conhecimentos
cientificos escolares com o desenvolvimento cientifico-tecnolégico ao longo da
histéria. Além destas relacdes, também é necessario considerar que o estudante
ja possui conhecimentos acumulados de sua vivéncia, e que a todo momento esta
interagindo com o meio e atuando em diferentes situagoes.

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias por meio de sua organizacdo e
concretizacdo, possibilita ao estudante o acesso ao conhecimento cientifico
didatizado ao investigar sobre os fen6menos da Natureza e compromete-se com o
desenvolvimento do letramento cientifico (BRASIL, 2017), que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnol6gico), e
assim, permite ao estudante dispor de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
necessarios para se desenvolver na vida diaria, para conhecer as complexas
relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e assim ser capaz de fazer escolhas
conscientes que envolvam tanto o nivel individual, quanto o coletivo e o

socioambiental.
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Santos e Mortimer (2000) elucidam sobre os principios diferenciadores
para desenvolver propostas que possibilitem compreender as relagbes que se
estabelecem entre ciéncia, tecnologia e sociedade, como por exemplo: a
preocupacao com a formacéo de atitudes e valores em contraposicdo ao ensino
memoristico; a abordagem temética em contraposicdo aos extensos programas
de ciéncias fora do contexto dos estudantes; o ensino que conduza o estudante a
ser ativo e participativo em contraposicdo ao ensino passivo sem espaco para o
estudante expor suas ideias e aspiracdes. E, Nessa perspectiva, oportuniza-se ao
estudante se envolver com questdes socioambientais e tecnologicas, a ponto de
conhecer e atuar frente a estes assuntos em ambito local e global, ter interesse
pela ciéncia e percebé-la como construcdo humana, reconhecendo sua
importancia para ele e para a sociedade e compreender sua relacdo histérica e
social.

Neste material, organizam-se Objetos de Conhecimento e Objetivos de
Aprendizagem, conforme orientacées do texto introdutério deste documento, de
cada ano do Ensino Fundamental, em trés unidades tematicas. Entendem-se por
unidades tematicas aquelas que definem a organizacdo dos Objetos de
Conhecimento que se relacionam aos Objetivos de Aprendizagem ao longo dos
nove anos do Ensino Fundamental, de modo a articular o conhecimento escolar e
permitir amplas formas de ver e compreender o meio, de maneira critica, a partir
do entendimento das relacfes existentes na realidade.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017),
a unidade teméatica Matéria e energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na
perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes
usos da energia. A unidade tematica Vida e evolucdo, propde o estudo de
guestdes relacionadas aos seres vivos, suas caracteristicas e necessidades, e a
vida como fendmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencao
e a compreensao dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas de
vida no planeta. Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensao
de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes, suas
dimensobes, composicao, localizagdes, movimentos e forgas que atuam entre eles.

Propbe-se para cada ano, um conjunto de conhecimentos essenciais

apresentados neste documento, a fim de buscar a superagdo de qualquer
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fragmentacdo ou ruptura dos Objetivos de Aprendizagem no processo de
transicdo do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais e, desse modo, ao
término da etapa de ensino, o estudante tera um percurso continuo de
aprendizagem.

Por meio do planejamento e da acdo pedagdgica docente é possivel
superar a fragmentacdo dos contetdos escolares com a integracdo das unidades
tematicas, estabelecendo uma articulacao entre os Objetos de Conhecimento e
os Objetivos de Aprendizagem. Entende-se que, em cada unidade tematica, 0s
objetivos de aprendizagem podem ser desdobrados e abordados pelos
professores em funcdo dos contextos regionais, culturais, econdémicos e
socioambientais.

Alguns Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem foram
complementados para subsidiar a compreensibilidade dos mesmos e outros,
foram construidos visando ampliar a acdo pedagdgica docente em sala de aula.

A articulacdo entre estes elementos deve garantir aos estudantes o
desenvolvimento dos Direitos de Aprendizagem, conforme orientacdes do texto
introdutdrio deste documento, especificos da area de Ciéncias da Natureza para o
Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), os quais, estdo enumerados a seguir:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como

provisorio, cultural e histérico;

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes
cientificas, tecnolégicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva;

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnologico (incluindo o digital), como também
as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base

nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza;
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4. Avaliar aplicagfes e implicagfes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo

contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho;

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de

gualquer natureza,

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,

significativa, reflexiva e ética;

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-
se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias;

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisfes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas
e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

A fim de contribuir para a organizacdo e reelaboracdo das Propostas
Pedagdgicas Curriculares da Educacao Basica das redes de ensino do estado do
Parand apresentam-se 0s Objetos de Conhecimento e os Objetivos de
Aprendizagem que se articulam com as unidades tematicas de Ciéncias, por meio
do organizador curricular, considerando o aprendizado necessario para cada ano

do Ensino Fundamental.
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CIENCIAS - 12 ANO

UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

Reconhecer os materiais (madeira, ferro, vidro, papel, plastico, entre
outros) que compdem os objetos de uso cotidiano.

(EF01CI01) Comparar caracteristicas de diferentes materiais
presentes em objetos de uso cotidiano, identificando sua origem,
os modos como sao descartados e como podem ser usados de
forma mais consciente.

r risti . . o . -
Caracteristicas dos Investigar, por meio dos érgaos dos sentidos, as caracteristicas dos

materiais

Matéria e materiais (cor, odor, textura, forma, entre outros) utilizados no

energia Nocdes de cotidiano.

sustentabilidade Identificar agdes que contribuam para a conservagao do ambiente,

percebendo a importancia da separac¢do dos residuos sélidos, coleta
seletiva e reducdo da geragdo de residuos.

Conhecer praticas que contribuam para minimizar os problemas
ambientais locais (por exemplo: compostagem, reciclagem do vidro,
do papel, do metal e do pléstico, aproveitamento da dgua da chuva,
entre outros).

UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

Identificar a presencga de seres vivos na escola e outros espagos,
conhecer suas principais caracteristicas, relacionando-as a
capacidade de sobreviverem em certos ambientes.

Seresvivosno  lcompreender a influéncia do ser humano como agente

ambiente transformador do meio para atender suas necessidades,

Corpo humano reconhecendo atitudes de cuidados para conservacdo do ambiente.

(EFO1CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio
de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas fungoes,

Vida e evolugdol y4pitos alimentares

e higiene
percebendo as mudangas que aconteceram desde seu nascimento.
Respeito a
diversidade Identificar e valorizar habitos de cuidados com o préprio corpo em

situacBes do cotidiano, fazendo-se respeitar e respeitando o outro.

Relacionar as partes do corpo humano com os sentidos,
reconhecendo o que podemos perceber por meio deles.
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(EF01CI03) Discutir as razoes pelas quais os habitos de higiene do
corpo (lavar as maos antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manutengao
da saude.

Reconhecer a importancia dos alimentos para a saude do corpo,
compreendendo que uma alimentacdo saudavel depende de uma
dieta equilibrada em termos de variedade, qualidade e quantidade
de nutrientes.

(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas,
reconhecendo a diversidade e a importancia da valoriza¢do, do
acolhimento e do respeito as diferencas.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Terrae
Universo

Escalas de tempo

Sol como o astro que
ilumina a Terra

(EFO1CIO05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os
periodos didrios (manh3, tarde, noite) e a sucessao de dias,
semanas, meses e anos.

(EFO01CI06) Selecionar exemplos de como a sucessao de dias e
noites orienta o ritmo de atividades diarias de seres humanos e de
outros seres Vivos.

Observar e identificar os elementos presentes no céu durante o dia ¢
durante a noite.

Reconhecer o Sol como fonte natural de luz, relacionando sua
importancia para os seres vivos.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CIENCIAS - 22 ANO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Matéria e
energia

Propriedades e usos
dos materiais

Prevencdo de
acidentes
domésticos

(EF02CI01) Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.)
sdo feitos os objetos que fazem parte da vida cotidiana, como
lesses objetos sao utilizados e com quais materiais eram produzidos
no passado.

(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a construgao
de objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades
desses materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).
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Compreender a importancia de evitar o desperdicio de materiais na
producdo de objetos de uso cotidiano.

Identificar tecnologias que contribuem para minimizar os problemas
ambientais (por exemplo: filtros nas chaminés de fébricas,
catalisadores nos escapamentos de automoveis, reciclagem do vidro,
do papel, do metal e do pldstico, entre outros).

(EF02CI03) Discutir os cuidados necessarios a prevengdo de
acidentes domeésticos (objetos cortantes e inflamaveis,
eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.),
reconhecendo atitudes de seguranga em relagdo as situagoes de
risco.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Vida e evolugdo

Seres vivos no
ambiente

Plantas

Cuidados com o
corpo humano

(EF02CI04) Descrever caracteristicas de plantas e animais
(tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.)
que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em
que eles vivem.

Identificar os seres vivos aquaticos e terrestres, reconhecendo suas
caracteristicas no ambiente onde vive.

Compreender que os seres vivos tém um ciclo de vida,
reconhecendo os cuidados basicos com as plantas e animais por
meio de seu cultivo e criacdo.

Conhecer e valorizar a diversidade das plantas e animais como fator
importante para o equilibrio do ambiente, considerando sua relagdo
com os elementos naturais abidticos (agua, solo, ar etc.).

(EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da luz para a
manutencao da vida de plantas em geral.

(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma planta (raiz,
caule, folhas, flores e frutos) e a fungao desempenhada por cada
uma delas, e analisar as relagGes entre as plantas, o ambiente e os
demais seres vivos.

Reconhecer a importancia de habitos saudaveis de higiene, (lavar as
maos, escovar os dentes, tomar banho, entre outros) para prevenir
doencas e proporcionar bem-estar fisico.

Compreender a importancia das vacinas para a prevencao de
doencas.

Reconhecer que seu corpo Ihe pertence e sé pode ser tocado por
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outra pessoa por seu consentimento ou por razdes de salde e
higiene.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Terrae
Universo

Ambientes da Terra:
aquaticos e
terrestres

Movimento
aparente do Sol no
céu
O Sol como fonte de
luz e calor

Identificar as caracteristicas (formato, presenca de agua, solo etc.)
do planeta Terra, percebendo que é formado por diferentes
ambientes aquaticos e terrestres.

Reconhecer que o Sol é fonte de luz e calor para o planeta Terra e
interfere nos processos que tem relagdao aos elementos da natureza
(ar, agua, solo e seres vivos).

(EF02CI07) Descrever as posi¢oes do Sol em diversos horarios do
dia e associa-las ao tamanho da sombra projetada.

(EF02CI08) Comparar o efeito da radiagao solar (aquecimento e
reflexdao) em diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo,
superficies escura, clara e metalica etc.).

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CIENCIAS - 32 ANO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Matéria e
energia

Produgdo de som

Luz: fonte natural e
artificial
Efeitos da luz nos

materiais

Saude auditiva e
visual

(EFO3CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibragdo de variados
objetos e identificar variaveis (forma do objeto, tamanho, material
do que é feito etc.) que influem nesse fen6meno.

Investigar sobre as fontes de luz, identificando as de origem natural
e artificial.

(EFO3CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da
luz através de objetos transparentes (copos, janelas de vidro,
lentes, prismas, agua etc.), no contato com superficies polidas
(espelhos) e na intersec¢ao com objetos opacos (paredes, pratos,
pessoas e outros objetos de uso cotidiano).

(EFO3CI03) Discutir habitos necessarios para a manutengao da
saude auditiva e visual considerando as condi¢bes do ambiente em
termos de som e luz.




UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Vida e evolugdo

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais

Biodiversidade

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que
comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais
mais comuns no ambiente préximo.

(EFO3CI05) Descrever e comunicar as alteragoes que ocorrem desde
0 nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou
aquaticos, inclusive o homem.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com base
lem caracteristicas externas comuns (presenga de penas, pelos,
lescamas, bico, garras, antenas, patas etc.).

Conhecer e identificar semelhangas e diferengas entre os animais e
organizar grupos classificando-os em vertebrados e invertebrados.

Conhecer a diversidade de ambientes e de seres vivos da regido em
que vive.

Compreender e valorizar a biodiversidade como fator importante
para o equilibrio do ambiente, estabelecendo relagdes com os
ecossistemas locais.

Identificar ambientes transformados pela agdo humana e nomear
acOes de degradacdo (desmatamento, queimadas, poluicdo,
extingdo de espécies, desperdicio de agua e de outros recursos
naturais), conhecendo suas consequéncias.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Terrae
Universo

Caracteristicas da
Terra

Observacgdo do céu

Usos do solo

(EFO3CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato
esférico, a presenca de agua, solo etc.), com base na observacdo,
manipulacdo e comparacgao de diferentes formas de representagdo
do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).

(EFO3CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia
e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estio
visiveis no céu.

(EFO3CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da
escola com base em caracteristicas como cor, textura, cheiro,
tamanho das particulas, permeabilidade etc.
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(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e
extracdao de materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo
a importancia do solo para a agricultura e para a vida.

UNIDADE

TEMATICA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

CIENCIAS - 42 ANO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Matéria e
energia

Misturas

Transformagdes
reversiveis e ndo
reversiveis

Agua:
caracteristicas,
estados fisicos e
distribuicdo no

planeta

(EF04CI01) Identificar misturas na vida didria, com base em suas
propriedades fisicas observaveis (por exemplo: solubilidade de
seus componentes), reconhecendo sua composigdo.

(EFO4CI02) Testar e relatar transformagdes nos materiais do dia a
dia quando expostos a diferentes condig6es (aquecimento,
resfriamento, luz e umidade).

(EF04C103) Concluir que algumas mudangas causadas por
aquecimento ou resfriamento sio reversiveis (como as mudangas
de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a
queima do papel etc.).

Conhecer os estados fisicos da agua, identificando-os em situagdes
do cotidiano.

Investigar sobre a distribuicdao de agua no planeta, relacionando a
sua importancia para a vida na Terra.

Identificar as principais fontes de poluicdo da dgua e reconhecer
procedimentos de preservagdo deste recurso na natureza.

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Vida e evolucdo

Cadeias alimentares

Célula — unidade
basica dos seres
vivos

Microrganismos

(EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares, reconhecendo
a posicao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol
como fonte primaria de energia na produgao de alimentos.

Diferenciar seres autotrofos e heterdétrofos, compreendendo o papel
dos produtores, consumidores e decompositores na cadeia
alimentar.

(EF04CI05) Descrever e destacar semelhangas e diferengas entre o
ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os componentes vivos e
nao vivos de um ecossistema.
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(EF04CI06) Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no
processo de decomposi¢do, reconhecendo a importancia ambiental
desse processo.

Reconhecer a célula como unidade basica dos seres vivos,
identificando diferentes representac¢des (desenhos, esquemas,
magquetes e outras).

(EF04CI07) Verificar a participagdo de microrganismos na produgdo
de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros,
percebendo as relagGes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das formas de
transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e
protozodrios), atitudes e medidas adequadas para prevencdo de
doencas a eles associadas.

UNIDADE OBJETOS DE
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de
diferentes posicoes relativas do Sol e da sombra de uma vara
(gnémon).

(EF04CI10) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes

Pontos cardeais o N
da observagao das sombras de uma vara (gndmon) com aquelas

Calendarios, obtidas por meio de uma bussola.

fendmenos ciclicos e

(EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a

Terrae cultura . .
periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a

Universo Sistema Solar e seus |construgdo de calendarios em diferentes culturas.

planetas
Reconhecer os planetas do Sistema Solar, identificando suas

Solo: caracteristicas |caracteristicas e comparando-as com o planeta Terra.

e sua composi¢ao
Identificar os componentes do Sistema Solar: estrelas, planetas,

cometas, astros luminosos e iluminados, entre outros.

Reconhecer o processo de formagdo do solo, suas caracteristicas e
composi¢cdo, compreendendo sua importancia para o ambiente.

CIENCIAS - 52 ANO

UNIDADE OBJETOS DE
OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

TEMATICA CONHECIMENTO

Matériae |Propriedades fisicas |(EFO5CI01) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem
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energia

dos materiais
Ciclo hidroldgico
Fontes de energia

Consumo
consciente: nogdes
de sustentabilidade

Reciclagem

propriedades fisicas dos materiais — como densidade,
condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forgcas magnéticas,
solubilidade, respostas a for¢cas mecanicas (dureza, elasticidade
etc.), entre outras.

)Analisar que, na escolha dos materiais, além das suas propriedades
também sdo consideradas as facilidades e o impacto ambiental na

obtengdo, na decomposicdo, no custo e no dominio de tecnologias
para transforma-los.

Identificar tecnologias que sdo utilizadas para facilitar as atividades
do cotidiano (comer, estudar, conversar, brincar, deslocar-se e
outras) relacionando-as com o desenvolvimento cientifico.

(EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado
fisico da dgua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas
implicagGes na agricultura, no clima, na geragao de energia
elétrica, no provimento de agua potavel e no equilibrio dos
lecossistemas regionais (ou locais).

(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia
da cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua, a
conservacgao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar
atmosférico.

(EFO5CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros
materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor formas
sustentaveis de utilizagdo desses recursos.

Investigar sobre as diferentes fontes de produg¢do de energia,
argumentando sobre os possiveis impactos no ambiente.

Reconhecer as vantagens e desvantagens no uso das tecnologias na
producdo de energia, percebendo a necessidade de minimizar os
prejuizos que podem causar (por exemplo: polui¢do), como também
seus beneficios para o planeta (por exemplo: energias renovaveis).

Reconhecer agdes que possibilitem atender as necessidades atuais
da sociedade, sem comprometer o futuro das proximas geragdes
(por exemplo: consumo consciente, reducdo do desperdicio,
preservacdo do patrimdnio natural e cultural da cidade onde vive,
destinacdo adequada dos residuos, entre outros).

(EFO5CIO05) Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solugdes tecnolégicas para o descarte adequado
e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola
e/ou na vida cotidiana.




UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Vida e evolugdo

Sistemas do corpo
humano

Nutricdo do
organismo

Habitos alimentares

Integracdo entre os
sistemas digestorio,
respiratério e
circulatério

Reconhecer os niveis de organizagdo do corpo humano (célula,
tecido, orgdo e sistema), identificando as fun¢des dos principais
Orgdos que caracterizam os sistemas digestdrio, respiratério e
circulatorio.

Entender o corpo humano como um todo integrado, organizado e
constituido por um conjunto de sistemas (digestorio, respiratorio,
circulatério, muscular, ésseo, nervoso, reprodutor e outros) com
funcdes especificas que se relacionam entre si.

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os
sistemas digestorio e respiratorio sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com base
na identificagdo das fungdes desses sistemas.

(EFO5CI07) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema
circulatorio, a distribuigdo dos nutrientes pelo organismo e a
eliminagdo dos residuos produzidos.

(EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas
necessidades individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.)
para a manutengdo da satide do organismo, relacionando a
importancia da educagdo alimentar e nutricional.

(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de disttrbios nutricionais (como
obesidade, subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a partir da
analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento ingerido,
pratica de atividade fisica etc.).

UNIDADE

TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Terrae
Universo

Constelagoes e
mapas celestes

Movimento de
rotacdo e translagao
da Terra

Periodicidade das
fases da Lua

Instrumentos Aticos

(EFO5CI10) Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de
recursos (como mapas celestes e aplicativos digitais, entre outros),
e os periodos do ano em que elas sao visiveis no inicio da noite.

Reconhecer os movimentos da Terra, rota¢do e translacgao, e
associa-los aos periodos diarios e as estacGes do ano.

(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das demais
estrelas no céu ao movimento de rotagao da Terra.

(EFO5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com
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base na observagao e no registro das formas aparentes da Lua no
céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observac¢ao a
distancia (luneta, periscépio etc.), para observa¢ao ampliada de
objetos (lupas, microscépios) ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos,
associando-os aos tipos de informagdes que coletam.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O ensino de Ciéncias propde uma pratica pedagdgica que leve a integracao
dos conceitos cientificos e valorize o pluralismo metodolégico. Para isso é
necessario superar praticas pedagoégicas centradas num unico método e baseadas
em aulas de laboratério que visam tdo somente a comprovacdo de teorias e leis
apresentadas previamente aos estudantes.

Ao selecionar os contetdos a serem ensinados na disciplina de Ciéncias,
serdo planejadas as abordagens e relacbes a serem estabelecidas entre o0s
conteudos visando as expectativas de aprendizagem. Para isso, sera priorizada uma
abordagem integradora entre os conteudos de Ciéncias, em sua complexidade de
relagBes conceituais, e areas de conhecimento fisico, quimico e biologico.

A metodologia de ensino deve promover inter-relacdes entre os contetdos
selecionados, de modo a promover o entendimento do objeto de estudo da disciplina
de Ciéncias. As técnicas utilizadas para desenvolver os conteidos séo:

I. Pesquisas e leitura de textos atuais em revistas, livros, jornais e internet de
fatos cotidianos do aluno;

[l. Trabalhos em grupo;

[ll. Exposicéo e apresentacdo de trabalhos;

IV. Montagem de painéis, cartazes;

V. Exibi¢édo e analise de filmes, documentarios;

VI. Debates, relatérios,entrevistas;

VII. Visitas técnicas com roteiro.

Adequacbes curriculares nos procedimentos didaticos e nas

atividades de ensino-aprendizagem
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Remetem & alteracdo e selecdo de métodos, as atividades
complementares, prévias e alternativas, aos recursos de apoio, a alteracdo dos
niveis de complexidade da tarefa, a selecdo e adaptacdo de material, Tempos
flexiveis no que se refere a duracéo e ao periodo das atividades propostas. A énfase
em parcerias com instituicbes especializadas e a manutencdo de estruturas e
servicos de apoio paralelos representam um esforgo de conciliagdo entre modelos
conceituais conflitantes. O que parece ser evitado € o desmantelamento de tais
estruturas e o confronto de posi¢cdes antagdnicas que acirram a polémica acerca da

escola inclusiva.

AVALIACAO

A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem dos
conteudos cientificos e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96, deve
ser continua e cumulativa e processual em relagdo ao desempenho do estudante,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nesta concepgao
a avaliacdo deve ter uma finalidade diagnoéstica voltada para o levantamento das
dificuldades dos alunos, visando a correcdo de rumos, a reformulacdo de
procedimentos didaticos ou até mesmo dos objetivos.

Como préatica pedagdgica, a avaliacdo compbe a mediacdo didatica
realizada pelo professor e é um retorno para os educandos, pois pode propiciar um
momento de interacdo e construcao de significados no qual o estudante aprende.

A avaliacao é, portanto, um instrumento reflexivo, e é preciso compreendé-la
como préatica emancipatéria, a respeitar o estudante como um ser humano inserido
no contexto das relagcbes que permeiam a constru¢cdo do conhecimento cientifico
escolar.

Os alunos serdo avaliados durante o processo ensino-aprendizagem de
forma continua e diversificada, com o objetivo de colher informacbes sobre o
dominio dos conceitos fundamentais e especificos presentes nos conteudos
cientificos escolares.

Os critérios de avaliagédo estabelecidos no Plano de Trabalho Docente serdo
utilizados como elementos norteadores da organizacdo dos conteudos e

instrumentos avaliativos, priorizando a leitura, a interpretacdo, a analise e o empirico
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(experiéncias culturais) e a apropriagéo dos conceitos trabalhados em cada ano.

A coleta de informacdes sobre a aprendizagem sera efetivada por meio da
utilizacdo de instrumentos diversificados que envolvam a problematizacdo das
relacbes conceituais, de forma integrada aos acontecimentos/fenbmenos naturais,
quer sejam alteragcfes provocadas pelas transformaces da prépria natureza ou pela
intervencdo da agdo humana. Neste contexto, serdo utilizados relatorios de aulas
praticas, trabalhos de pesquisa, seminarios e provas, cujos resultados serao
analisados e confrontados com os critérios estabelecidos para cada ano, servindo de
suporte para as acgdes de intervengdo docente junto ao estudante e da instituicdo
escolar junto a familia.

A nota final devera totalizar 10,0 sendo dividida em seis (6,0) pontos em
avaliacdes escritas com ou sem consulta; e quatro (4,0) pontos em atividades como:
debates, exposicdo de trabalhos, analise de textos, montagem de painéis e cartazes,
trabalhos em grupo, exibi¢cdo e andlise de filmes, documentérios e exercicios sobre o
conteudo.

A recuperacdo de estudos, visando a apropriacdo de conhecimentos
inerentes a disciplina e ano, sera encaminhada de forma paralela sempre que se
fizer necessario, mediante a articulacdo de novos encaminhamentos metodoldgicos,

praticas avaliativas e compromisso do aluno com sua aprendizagem.

Adequac®fes avaliativas:

Consiste na selecd@o das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o
aluno. Propor modificagdes sensiveis na forma de apresentacdo das técnicas e dos
instrumentos de avaliacdo, a sua linguagem, de um modo diferente dos demais
alunos de modo que atenda as peculiaridades dos que apresentam necessidades

especiais.

7.3 COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FiSICA
APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Na contemporaneidade, a Educacdo Fisica escolar continua sendo
permeada e influenciada pela diversidade de abordagens pedagdgicas que, desde
o final da década de 1970, apontam questionamentos pertinentes a respeito da

importancia e relevancia da Educagéo Fisica no ambiente escolar e social. De
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maneira geral, essa efervescéncia no campo das ideias ndo estabeleceu consenso
para a area, entendida por estudiosos de variadas formas, ou seja, como area que
trata da saude, como area que lida com o movimento humano, como integrante
exclusiva das ciéncias naturais/ciéncia da saude, desconsiderando, conforme
ressalta Daolio (2010), a clara interface com as ciéncias humanas.

Além disso, a Educacdo Fisica também n&o foi entendida, valorizada e
incorporada por meio de politicas publicas, como fundamental ao processo de
humanizacéo possivel pela escola. Fato que, como consequéncia, desencadeou,
de maneira geral, problemas como a precarizagdo dos tempos/espacos
destinados a essa area, a diminuicdo das horas/aulas semanais, o aumento do
namero de estudantes por turma, a diminuicdo da autonomia de acdo dos/as
professores/as, a escassez dos recursos didatico-pedagogicos, a estagnacao e
superficializacdo na forma de abordar os contetdos, dentre tantas outras
probleméticas que interfferem no trabalho pedagdgico docente e,
consequentemente, no processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, a Educacédo Fisica passou (e continua passando) por uma
“crise epistemologica”, que se reflete nos curriculos escolares. Esse periodo ainda
€ marcado pelas discuss6es no campo do saber e seu objeto de Ensino/Estudo
articulador da praxis pedagogica. No entanto, emerge no campo académico uma
vasta producdo cientifica e pesquisas empiricas respaldadas em diversas
concepgodes, na atualidade, principalmente as chamadas “renovadoras”, “criticas” e
“pbs- criticas”. Tais producgdes - no que é possivel aproxima-las, guardadas as
diferencas tedricas e metodoldgicas inerentes a cada uma - trabalham com
concepc¢des de uma Educacéo Fisica critica aos paradigmas da aptidao fisica, da
saude e do treinamento esportivo, e que supera a perspectiva de atividade como o
mero “fazer”, reconhecendo-a como uma area do conhecimento importante para a
formacdo humana integral dos estudantes, que permite visualizar novos conceitos
para um corpo que sente, age e pensa.

A multiplicidade de formas de pensamento, interpretacdes e concepgdes
tedrico-metodoldgicas, embora aponte para caminhos por vezes distintos,
favorece o debate e a possibilidade de avanco da Educacdo Fisica escolar,
visando a sua contribuigdo significativa em relagdo a fungéo social que a escola
vem assumindo nestes tempos, ou seja, de corresponsabilidade no processo de

formacdo humana integral para uma acgao critica e transformadora diante da
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sociedade e da vida publica, ansiando pela (re)construcdo de uma sociedade
verdadeiramente justa e democrética, por meio da equidade social.

Entende-se que € de fundamental importancia termos clareza da funcdo social da
Educacdo Fisica na escola, para definirmos a nossa pratica pedagdgica em
consonancia com os propositos da mesma. Assim, pode-se dizer que tal funcéo
social consiste em contribuir significativamente no processo de formagao humana
integral dos sujeitos construtores da sua propria histéria e da cultura, criticos e
criativos, capazes de identificar e reconhecer seu préprio corpo e os dos demais,
seus limites e possibilidades. Nesse sentido, as experiéncias oportunizadas por
meio da diversidade de conhecimentos e conteldos possiveis de serem
tematizados nas aulas de Educacao Fisica exigem uma leitura critica da realidade,
no sentido de transforma-los em possibilidades de experiéncias significativas e
adequadas as caracteristicas dos estudantes e em objetos de analise e
investigacdo pedagdgica.

Diante da diversidade de objetos de Ensino/Estudo propostos e defendidos
para a Educacao Fisica escolar, a Cultura Corporal insere a area em um projeto
educativo significativo, visando a garantir aos estudantes 0 acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e culturalmente
desenvolvidos pelos diversos povos, assim como 0 acesso a reflexao critica a
respeito das inUmeras manifestacées ou praticas corporais que podem e devem
ser desenvolvidas no ambiente escolar, “na busca de contribuir com um ideal mais
amplo de formag&o de um ser humano critico e reflexivo, reconhecendo-se como
sujeito, que é produto, mas também agente historico, politico, social e cultural”
(PARANA, 2008, p. 49).

Compreender a Educacéo Fisica a partir de um contexto mais amplo significa
entendé-la na sua totalidade, ou seja, compreender que exerce influéncia e
também € influenciada pelas interagcbes que se estabelecem por meio das
relacdes sociais, culturais, politicas, econémicas, religiosas, étnico- raciais, de
orientacdo sexual, de género, de geracdo, de condi¢cdo fisica e mental entre
outras, enfatizando o respeito a pluralidade de ideias e a diversidade humana.
Diante disso, a acao pedagogica da Educacao Fisica deve estimular o acesso e a
reflexdo ao acervo de formas e representacdes do mundo que o ser humano tem
produzido, exteriorizadas pela expressao corporal por meio de Jogos, Brincadeiras,

Dancas, Lutas, Ginasticas, Esportes, Praticas corporais de aventura, dentre outras,
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levando em consideragdo o contexto sociocultural da comunidade educativa
(COLETIVO DE AUTORES, 2012).

Desta forma, entende-se que cabe aos(as) professores(as) de Educacado
Fisica, junto com os estudantes, identificar, vivenciar, pesquisar, problematizar,
analisar, (re)significar e (re)construir a diversidade de manifestagbes da Cultura
Corporal, historicamente e culturalmente produzidas e socializadas, visando a
compreensao mutua de sentidos e significados impregnados em tais praticas, por
meio da valorizacdo dos diversos saberes experienciados nas diversas
realidades vividas, inclusive fazendo uso, de forma critica e responsavel, das
Tecnologias de Informacédo e Comunicacao - TIC e das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo - TDIC, no sentido de ampliacdo das formas de
acesso a diversidade cultural humana.

No cotidiano escolar, a Educacdo Fisica pode ampliar ainda mais sua
importancia pedagogica a medida que, por meio do seu objeto de Ensino/Estudo,
estabelece relacbes dialéticas com conceitos, fundamentos e teorias
tradicionalmente abordados em outras areas. Isso se torna fundamental para a
reflexdo pedagdgica dos estudantes em uma perspectiva que possibilite o
entendimento de totalidade das manifestagdes da Cultura Corporal. O tratamento
articulado dos conhecimentos sistematizados nos diferentes componentes
curriculares e areas do conhecimento permite aos estudantes constatar, interpretar,
compreender e explicar a realidade social complexa, possibilitando diferentes
formas de ler e interpretar o mundo, com vistas a transformar suas realidades na
medida em que vado se apropriando dos conhecimentos cientificos universais
sistematizados pelas diferentes ciéncias ou areas do conhecimento.

Com base no exposto anteriormente, neste documento sao apresentados 0s
Direitos e Objetivos de Aprendizagem da Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental, levando em consideracao o contido na versdo homologada da Base
Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica - BNCC (BRASIL, 2017) e
especificidades de documentos orientadores da educacdo no Estado do Parana,
dentre eles as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo (PARANA, 2008)
e Curriculos de municipios e redes, propiciando subsidios para a elaboragéo ou
reelaboragdo dos Curriculos e das Propostas Pedagdgicas Curriculares da
Educacédo Bésica das escolas e redes de ensino publicas e privadas do Estado do

Parana.
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O presente Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e

Orientagcbes - Educacéao Fisical® traz uma diversidade de objetos de
conhecimento a serem tematizados pela Educacgéo Fisica na escola, visando a
democratizacdo do acesso as diferentes manifestacées da Cultura Corporal.
Nesse sentido, entende-se que as vivéncias corporais sejam experienciadas a
partir da atribuicdo de sentidos e significados enquanto principios bésicos para as
aulas, que se justificam nos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, muitos dos quais foram e ainda sdo simplesmente negados na
escola. Tais conhecimentos serdo imprescindiveis para a compreensdo da prépria
pratica social, bem como para uma apreensao critica, reflexiva e com vistas a
superacado e transformacédo de contradicbes sociais por parte de todos o0s
envolvidos no processo.

Neste Referencial, os objetos de conhecimento e respectivos objetivos
de aprendizagem estdo organizados em seis unidades tematicas que serao
abordadas durante os anos do Ensino Fundamental. Conforme a BNCC (BRASIL,
2017) essas unidades sdo: Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas,
Lutas e Praticas Corporais de Aventura.

Diante do exposto, este documento procura auxiliar na superacdo de

BN

probleméticas histéricas relacionadas a fragmentacdo dos conhecimentos e

consequente ruptura na transicdo das etapas20 do Ensino Fundamental,
apresentando uma sequéncia para o processo de ensino e aprendizagem das
unidades teméticas, objetos do conhecimento e objetivos de aprendizagem
ao longo dos anos escolares do Ensino Fundamental, considerando a
possibilidade de insercdo de novas unidades tematicas, objetos de
conhecimento e objetivos de aprendizagem, de acordo com a realidade,

viabilidade e anseios préprios e caracteristicos de cada instituicdo escolar do

Estado do Parana?l. Ressalta-se ainda a importancia de se respeitar as
especificidades e caracteristicas proprias das escolas que ofertam as modalidades
de Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educag¢do Escolar Indigena,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar Quilombola, Educacao
Profissional e Educacgéo a Distancia.

Por meio da articulagdo entre as unidades teméticas e 0s respectivos

objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem, a Educacdo Fisica
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deverd garantir aos estudantes direitos de aprendizagem especificos durante
todo o Ensino Fundamental. S&o eles:

1. Compreender as origens das manifestacdes da Cultura Corporal e seus
vinculos com a organizagdo da vida coletiva e individual, levando em

consideragao as constantes transformacdes sociais.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das manifestacfes da Cultura Corporal, além de
se envolver no processo de ampliacao do acervo cultural de forma critica.

3. Refletir, criticamente, a respeito das relacdes entre a vivéncia das manifestacdes

da Cultura Corporal e os processos de formacao humana integral.

4. ldentificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, saude, beleza e
estética corporal, analisando criticamente os modelos disseminados pelas midias,

e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos
e combater posicionamentos discriminatérios em relagcdo as manifestacbes da

Cultura Corporal e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes manifestacdes da Cultura Corporal, bem como aos sujeitos que delas

participam.

7. Reconhecer as manifestagbes da Cultura Corporal como elementos
constitutivos da identidade histérica e cultural dos povos e grupos, respeitando e
acolhendo as diferencgas.

8. Usufruir das manifestacdes da Cultura Corporal de forma autbnoma para
potencializar o envolvimento em tempos/espacos de Lazer, garantido como direito
social, ampliando as redes de sociabilidade e a promoc¢éo da saude individual e
coletiva.

9. Reconhecer o0 acesso as manifestagbes da Cultura Corporal como direito dos

cidadaos, propondo e produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto
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comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar, vivenciar e (re)criar diferentes
Brincadeiras, Jogos, Dancas, Ginasticas, Esportes, Lutas, Praticas corporais de
aventura e outras manifestacbes da Cultura Corporal, valorizando o trabalho
coletivo, o protagonismo e a inclusdo social.

E importante salientar que a organizacdo das unidades tematicas se baseia
na compreensao de que o ludico pode ser enfatizado em todas as manifestacfes
da Cultura Corporal, ainda que essa nao seja a Unica finalidade da Educacao
Fisica na escola. Ao experienciar Brincadeiras, Jogos, Esportes, Ginasticas,
Dancas, Lutas, Praticas corporais de aventura dentre outras manifestacdes, para
além da ludicidade, os estudantes se apropriam das ldgicas intrinsecas a essas
manifestacbes (regras, cobdigos, rituais, sistematicas de funcionamento,
organizagdo, téticas etc.), assim como estabelecem relacdes entre si e com a
sociedade por meio das representacdes e dos significados que lhes séo atribuidos.

Por essa razdo, a delimitacdo dos objetivos de aprendizagem privilegia

oito dimensdes de conhecimento inter- relacionadas:

Experimentacio
Protagonismo Usoe
comunitério apropriacdo

m
Reflexdo sobre
aagdo

Construgdo de
valores

e Experimentacéo: refere-se a dimensao do conhecimento que se origina
pela vivéncia das manifestacdes da Cultura Corporal, pelo envolvimento corporal
na realizacdo das mesmas;

e Uso e apropriacdo: refere-se ao conhecimento que possibilita ao
estudante ter condicdes de realizar de forma autbnoma a diversidade de
manifestagdes da Cultura Corporal;

e Fruicdo: implica a apreciagdo estética das experiéncias sensiveis
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geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferentes manifestagbes da
Cultura Corporal oriundas dos diversos periodos e momentos historicos, lugares e
grupos;

e Reflexdo sobre a acao: refere-se aos conhecimentos originados na
observacéo e na andlise das préprias vivéncias da Cultura Corporal e daquelas
realizadas por outros;

e Construcdo de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em
discussfes e vivéncias no contexto da tematizacdo das manifestacdes da Cultura
Corporal, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltados ao
exercicio da cidadania em prol transformacado em uma sociedade verdadeiramente
justa e democratica, por meio da equidade social;

e Andlise: estd associada aos conceitos necessarios para entender as
caracteristicas e o funcionamento das manifestacdes da Cultura Corporal,

e Compreensdao: esta também associada ao conhecimento dos conceitos,

referindo-se ao esclarecimento do processo de insercdo das manifestacbes da
Cultura Corporal no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam
compreender o lugar da Cultura Corporal no mundo;
Protagonismo comunitéario: refere-se as acdes e conhecimentos necessarios
para os/as estudantes participarem, de forma confiante e autoral, em decisfes e
acOes orientadas a democratizar 0 acesso das pessoas as manifestacfes da
Cultura Corporal, tomando como referéncia valores favoraveis a convivéncia e
transformacao social.

Ndo ha intencdo hierarquica entre as dimensBes do conhecimento,
tampouco uma ordem pré-estabelecida para o desenvolvimento do trabalho
pedagégico. O tratamento com cada dimensao, no decorrer dos anos de
escolaridade, exige diferentes abordagens, graus de complexidade e amplitude
para que se tornem relevantes e significativas, uma vez que “o conhecimento nao
€ pensado por etapas. Ele é construido no pensamento de forma espiralada e vai
se ampliando” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 21). Considerando os
conhecimentos e conteudos inerentes a Educacao Fisica, é importante que cada
dimensao seja sempre abordada de modo integrado com as demais, levando-se

em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.
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Inimeros sdo os aspectos que influenciam a praxis pedagoégica dos/as
professores/as de Educacgédo Fisica. Dentre eles, as condi¢cbes e a valorizacao do
trabalho, o comprometimento demonstrado no exercicio da profissdo e a
conscientizacdo a respeito da importancia da formacdo continuada (BRASIL,
2014; PARANA, 2015). Além disso, a atitude reflexiva dos/as professores/as, as
reunides pedagogicas das escolas e as horas necesséarias ao planejamento de
gualidade das aulas também devem ser momentos propicios para a revisao de
conceitos, métodos e praticas pedagodgicas. Outro aspecto importante € em
relacdo a pesquisa e, consequentemente, ao papel de educador pesquisador que,
ao refletir sobre sua proépria pratica, vislumbra mudancas qualitativas de atitudes
por meio do aumento crescente do nivel de consciéncia e de conhecimentos a
respeito de uma determinada questdo e/ou conteddo inerente a praxis
pedagdgica.

A trajetoria historica da Educacdo Fisica escolar tem mostrado avangos e
retrocessos no que diz respeito as praticas pedagogicas identificadas nas escolas.
Historicamente, o fato de haver mudanca nas propostas pedagdgicas nao garante
a sua materializacdo efetiva e qualitativa, uma vez que as praticas pedagdgicas
presentes no cotidiano escolar também s&o determinadas, conscientemente ou

nao, pelas concepcdes de mundo, de ser humano, de sociedade, de educacéao, de

escola, de ensino e de aprendizagem dos autores desse ambiente23,

Com o proposito de contribuir para a elaboracdo e reelaboracdo dos
Curriculos e das Propostas Pedagodgicas Curriculares da Educacdo Béasica das
redes de ensino do Estado do Parana, apresentam-se a articulacdo entre as
unidades teméticas, objetos de conhecimento eobjetivos de
aprendizagem da Educacao Fisica, considerando o aprendizado
necessario para cada ano do Ensino Fundamental.

A seguir, apresenta-se o organizador curricular, contendo os objetos de
conhecimento e o0s objetivos de aprendizagem da Educacdo Fisica,
organizados a partir das unidades tematicas, considerando-se o aprendizado
necessario para cada ano do Ensino Fundamental, no intuito de contribuir para a
reorganizacdo e reelaboracdo das Propostas Pedagodgicas Curriculares da
Educacao Basica das redes de ensino do estado do Parana. Além do organizador
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curricular o documento apresenta um glossario de termos e um quadro sugestivo
de conteudos especificos relacionados aos objetos de conhecimento.
GLOSSARIO:
APTIDAO FISICA: Tem sido definida de muitas maneiras, podendo referir-se
estritamente a capacidade de realizar movimentos. Bouchard et al. (1990) citados
por Gongalves e Campane (2008) inserem no conceito a relagdo entre aptiddo
fisiologica e fisica, apontando componentes do estilo de vida, condicdes do meio
ambiente, atributos pessoais e caracteristicas genéticas como determinantes das
inter-relagBes entre essas aptidfes. Aptidao fisica e aptidao fisica relacionada a
salde sdo terminologias epidemiologicas distintas, em que a primeira significa
“conjunto de atributos que se relacionam com a capacidade individual de realizar
atividade fisica”, enquanto a segunda é considerada como “componentes da
aptiddo fisica que estdo associados em algum aspecto com a prevencao de
doengas” (MCARDLE et al., 1998 apud GONCALVES e CAMPANE, 2014, p. 48-
49).

ATIVIDADE FiSICA: A atividade fisica consiste em qualquer movimento corporal,
independentemente de intensidade, produzido pela musculatura esquelética e que
resulta em aumento do gasto energético (BARBANTI, 2003; PELLEGRINOTTI e
CESAR, 2016).

BRINCADEIRA: Para Kishimoto (2009) ndo h& conceito universal em relagdo aos
termos brinquedo e brincadeira. Para a autora o brincar € visto como polissémico,
tendo varias significacbes. No entanto, um dos usos pode ser o de conceituar o
brinquedo no aspecto material e imaterial (qualquer objeto industrializado, sucata,
meu dedo, minha voz, uma ideia), como algo que se destina ao brincar, que se
torna um suporte para a acado de brincar. Posso brincar com meu ursinho ou
boneca, uma pedra, meus amigos e uma bola ou sozinho com meu amigo
imaginario. Desta forma, a brincadeira € o resultado de ac¢des conduzidas por
regras, em que se pode usar ou nao objetos, mas que tenha as caracteristicas do
ludico: ser regrada, distante no tempo e no espaco, envolver imaginacéo, dispor de

flexibilidade de conduta e de incerteza.
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7

CORPO: Na teorizagdo tradicional, o corpo é considerado como substrato
biolégico, naturalmente dado, de forma separada e independente dos sistemas
histéricos, sociais e culturais de significado. J4 para as teorias culturais
contemporaneas esses postulados sdo questionados, argumentando que o corpo
€, ele proprio, um construto cultural, social, histérico, plenamente investido de
sentido e significacdo, uma vez que as relacdes que experimentamos no mundo
sdo construidas por nossas acfes corporais, relacdes de sentido e significado
apresentando sempre intencionalidades. Desta forma, o corpo ndo é uma
realidade fixa e completa, mas um processo em construgcdo, em producao; ndo é
uma maquina que realiza atividades, mas um sujeito vivo que se confunde com o
viver. Compreende o corpo como sujeito e ndo como objeto € fundamental para
area da Educacao Fisica e para a Educacao, pois o processo pedagdgico ndo é
um fenbmeno puramente e exclusivamente mental/cognitivo, mas que envolve, de
modo significativo, investimentos afetivos e sociais na
producédo/conformacéo/transformacao dos préprios corpos. Diante do exposto, a
expressao corpos-sujeitos compreende 0s sujeitos no entrelacamento da
complexidade do sentir, do pensar, do expressar- se, do agir, construindo assim
uma unidade corpérea que singulariza a presenca dos seres humanos no mundo
(SCHWENGER, 2014, p. 158-160).

CULTURA CORPORAL: A Cultura Corporal representa as formas culturais do
‘movimentar-se humano” historicamente produzidas pela humanidade. desta
forma, por meio da Educacgdo Fisica escolar busca-se desenvolver reflexdo
pedagdgica sobre o acervo de formas de representacdo no mundo que o ser
humano tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas pela expressao
corporal por meio de jogos, brincadeiras, dancas, lutas, exercicios ginasticos,
esportes, malabarismos, contorcionismos, mimicas dentre outras, que podem ser
identificados como formas de representacéo simbolicas de realidades vividas pelo
homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas (COLETIVO DE
AUTORES, 2012).

CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO: Este conceito deve ser entendido a
partir do processo de ruptura com a visdo biologicista- mecanicista do corpo e do

movimento, representando a dimensé&o histérico-social ou cultural do corpo e do
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movimento. No Brasil o conceito procura estabelecer uma ponte entre as nogdes
de cultura corporal e cultura de movimento (PICH, 2014). Para Bracht (2005, p.

4) as manifestacfes da cultura corporal de movimento significam (no sentido de
conferir significado) historicamente a corporeidade e a movimentalidade — séo
expressfes concretas, histéricas, modos de viver, de experienciar, de entender o
corpo e 0 movimento e as nossas relacdes com o contexto — nds construimos,
conformamos, confirmamos e reformamos sentidos e significados nas praticas

corporais.

EDUCACAO FiSICA: Area do conhecimento e intervencdo profissional-
pedagdgica no ambito da cultura corporal de movimento que objetiva, mediante
referenciais cientificos, filoséficos e estéticos, a melhoria qualitativa das
manifestacdes constitutivas daquela cultura (jogo, brincadeira, esporte, ginastica,
danca, exercicio fisico, luta, atividades ritmicas, danca etc.) e a formacdo do
cidaddo que dela possa usufruir, compartilhar, produzir, reproduzir, ressignificar e
transformar (BETTI, 2014). Para o Coletivo de autores (2012) a Educacao Fisica é
definida como uma disciplina escolar que trata pedagogicamente do conhecimento
de uma é&rea denominada cultura corporal, representada por meio das formas
culturais do “movimentar- se humano” historicamente produzidas pela humanidade
e exteriorizadas pela expressao corporal por meio de jogos, brincadeiras, dancas,
lutas, exercicios ginasticos, esportes, malabarismos, contorcionismos, mimicas
dentre outras, que podem ser identificados como formas de representacdo
simbdlicas de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e

culturalmente desenvolvidas.

ESPORTE: Os termos desporto e esporte possuem diferencas entre si. A palavra
desporto tem origem francesa (deport), significando prazer, descanso,
espairecimento, recreio. Na incorporacdo do termo pelos ingleses foram
atribuidas modifica¢des, acrescentando o sentido de um uso atlético submetido a
regras (sport). Desta forma, O termo esporte seria 0 aportuguesamento do termo
inglés sport. Para Norbert Elias (1992, apud MARCHI JR., 2014) o esporte seria
umdos meios compensatoérios que as sociedades revelam para aliviar as tensdes
provenientes do autocontrole das emocgdes, ou seja, responderia de maneira

catartica e controlada as emoc¢des miméticas das relagdes, riscos e tensbes do
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cotidiano. Para este autor o que caracteriza o esporte moderno é o seu impulso
civilizador no processo de esportivizacdo dos passatempos ludicos. José Gomes
Tubino (1992, apud MARCHI JR., 2014) o esporte foi percebido inicialmente pelo
seu viés de rendimento e pelo ideario olimpico. No seu uso politico passou por
modificacdes conceituais quanto a sua abrangéncia e contelddos. Respeitando
seu carater multifuncional e cultural, foram desenvolvidas as perspectivas da
competicao, da participagéo e da educacao. Paes (2000) apud Marchi Jr. (2014)
define o esporte como um fenbmeno sociocultural, ou mesmo como um
patriménio cultural da humanidade, cuja pratica podera apresentar-se com
diferentes funcdes, significados ou ressignificados. Para Go Tani (2000, apud
MARCHI JR., 2014), o esporte, enquanto patriménio cultural da humanidade e de
natureza essencialmente dinamica, deve passar pelos processos de criacéo,
transmissao e